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1 Aufgaben und Ziele des Faches'

Innerhalb des sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeldes der gymnasialen Oberstufe besitzen die
Facher Deutsch, Kunst, Musik und Literatur neben ihrer fachspezifischen Ausrichtung Gemeinsamkeiten: Sie
leisten innerhalb des Facherkanons der Sekundarstufe Il wesentliche Beitrdage zur ganzheitlichen
Personlichkeitsentwicklung, die die Wahrnehmung, Gestaltung und Reflexion der Vielgestaltigkeit von
Kultur und Lebenswirklichkeit umfassen.

Im Rahmen der von allen Fachern zu erfiillenden Querschnittsaufgaben tragen insbesondere auch die
Facher des sprachlich-literarischkiinstlerischen Aufgabenfeldes im Rahmen der Entwicklung von Gestal-
tungskompetenz zur kritischen Reflexion geschlechter- und kulturstereotyper Zuordnungen, zur
Werteerziehung, zur Empathie und Solidaritat, zum Aufbau sozialer Verantwortung, zur Gestaltung einer
demokratischen Gesellschaft, zur Sicherung der natirlichen Lebensgrundlagen, auch fiir kommende
Generationen im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung, und zur kulturellen Mitgestaltung bei. Darlber
hinaus leisten sie einen Beitrag zur interkulturellen Verstandigung, zur interdisziplindren Verknipfung von
Kompetenzen, auch mit gesellschafts- und naturwissenschaftlichen Feldern, sowie zur Vorbereitung auf
Ausbildung, Studium, Arbeit und Beruf.

Das Fach Deutsch leistet einen grundlegenden Beitrag zur Kompetenzentwicklung auf dem Weg zur
allgemeinen Hochschulreife. Schiilerinnen und Schiiler erwerben im Deutschunterricht der gymnasialen
Oberstufe eine vertiefte rezeptive und produktive Text- und Gesprachskompetenz und erweitern ihr
literarhistorisches und asthetisches Bewusstsein. Mit dieser libergreifenden fachlichen Kompetenz richten
sich die Ziele des Faches Deutsch auf die Entwicklung

- eines reflektierten Verstandnisses in der Auseinandersetzung mit Literatur, Sachtexten, Theater, Film
und Medien aus verschiedenen kulturellen und historischen Kontexten,

- asthetischer Sensibilitdat in der analysierenden, interpretierenden, gestaltenden Auseinandersetzung
mit literarischen Werken,

- einer ethisch fundierten Haltung durch die reflektierte und multiperspektivische Auseinandersetzung
mit dem kulturell Anderen in Vergangenheit und Gegenwart sowie

- methodischer Fahigkeiten und Fertigkeiten, die zielgerichtetes, selbststandiges und selbstorganisiertes
Arbeiten beinhalten.

Das Fach Deutsch fordert Einsichten in das System und die Funktionen der Sprache, baut die Fahigkeit zu
adressaten- und situationsangemessener sprachlicher Kommunikation weiter aus. Es unterstitzt die
kompetente ErschliefRung und Reflexion von Texten und Medien und vermittelt ein fundiertes fachliches
Orientierungswissen als Voraussetzung far das Erreichen der fachspezifischen
wissenschaftspropadeutischen Grundanforderungen. In der Tradition des erweiterten Textbegriffs wird
alles zeichenhaft Vermittelte dem Begriff Text zugeordnet, sodass hierunter beispielsweise auch miindliche
Beitrdge und mediale Produkte gefasst werden.

Der Erwerb eines vertieften Orientierungswissens stellt sowohl die Grundlage fir die aktive
Auseinandersetzung mit den Gegenstanden des Faches als auch flr das fachliche Arbeiten mit Methoden
zielgerichteten, selbststandigen und selbstorganisierten Arbeitens dar. Im Fach Deutsch werden dabei
vorrangig die Methoden des Verstehens und der intersubjektiven Verstandigung tber unterschiedliche
Lesarten von Texten weiterentwickelt.

Thematisch orientiert sich die Arbeit im Deutschunterricht an historischgesellschaftlichen Fragestellungen,
die die Schilerinnen und Schiler zur Auseinandersetzung mit der Geschichte und zur Einsicht in die

' Quelle: Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe Il Gymnasium/Gesamtschule in Nordrhein-Westfalen. Deutsch. Hrsg. vom

Ministerium fur Schule und Weiterbildung.- Disseldorf 2013, S. 9-11; im Folgenden zitiert als KLP 1l
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historischgesellschaftliche Bedingtheit von Sprache und Kommunikation, Texten und Medien und zum
Umgang mit ihnen befahigen.

Die Arbeit im Deutschunterricht knlpft an die realen lebensweltlichen Erfahrungen der Schiilerinnen und
Schiller an. Sie beachtet als Bezugspunkt die zu erwerbenden Grundfertigkeiten fir Studium,
Berufsausbildung und qualifizierte Teilhabe in der modernen Arbeitswelt. Der Deutschunterricht schafft
durch die Entwicklung eines kulturellen Gedachtnisses die Voraussetzung fiir eine aktive Teilhabe am
kulturellen Leben und tragt damit zur Personlichkeitsbildung mit dem Ziel eines erweiterten und vertieften
Selbst- und Weltverstandnisses bei. Ein herausfordernder und abwechslungsreicher Umgang mit den
fachlichen Gegenstanden fordert sprachlich-kiinstlerische Ausdrucksfahigkeit und kann zur Unterstitzung
von Lesefreude beitragen.

Auf der Basis von Fachwissen und grundlegender Kompetenzen aus der Sekundarstufe | ist die Arbeit in der
gymnasialen Oberstufe durch eine hohere Komplexitat der Prozesse und Gegenstdnde gekennzeichnet. In
der Qualifikationsphase wird die Anforderungsstruktur der Kompetenzerwartungen noch einmal nach
grundlegendem und erhéhtem Anforderungsniveau differenziert. Dabei kommt dem Bereich der Reflexion
sowie der Eigenstandigkeit des Arbeitens zunehmend eine besondere Bedeutung zu.

In der Einfiihrungsphase wird das in der Sekundarstufe | erworbene Wissen und Kénnen gefestigt,
begrifflich systematisiert und erweitert, um in der Qualifikationsphase erfolgreich arbeiten zu kénnen.

Wahrend der Qualifikationsphase vermittelt der Grundkurs in allen Bereichen des Faches zentrale
Einsichten und Fahigkeiten. So wird die tiber die Schulzeit hinaus bendétigte produktive und rezeptive Text-
und Gesprachskompetenz gesichert.

Im Leistungskurs wird stdrker vernetzt und vermehrt wissenschaftspropadeutisch gearbeitet, indem auf
einem breiter gespannten Gegenstandsfeld gedankliche Vertiefung, methodische Reflexion und
konzeptionelle Einordnung ein héheres Gewicht erhalten.

2. Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans

Die Einteilung der Kompetenzen in einzelne Unterrichtsvorhaben dient einerseits der Vergleichbarkeit von
Unterricht und andererseits der Vorbeugung von Nachteilen bei Ausfall einzelner Lehrer. Zugleich stellt sie
das Erreichen aller Kompetenzen am Ende der Qualifikationsphase sicher.

2.1 Ubergeordnete und konkretisierte Kompetenzerwartungen

Der Unterricht soll es den Schiler/-innen ermoglichen, dass sie am Ende der Einfliihrungsphase bzw. der
Qualifikationsphase (iber die im Folgenden genannten Kompetenzen verfiigen. Diese (bergeordneten
Kompetenzerwartungen, die in vier Inhaltsfeldern organisiert sind, werden im Anschluss in der Darstellung
der einzelnen Unterrichtsvorhaben konkretisiert.

2.1.1 Ubergeordnete Kompetenzerwartungen am Ende der Einfiihrungsphase

Rezeption: Die Schiiler/-innen kénnen...

e Methoden der Informationsentnahme aus miindlichen und schriftlichen Texten in verschiede-nen
medialen Erscheinungsformen sicher anwenden,

e fachlich angemessene analytische Zugange zu Sprache, Texten, Kommunikation und Medien entwickeln,

e Verfahren der Textuntersuchung unterscheiden, diese angemessen einsetzen und die Ergebnisse zu
einer Textdeutung zusammenfihren,

e sprachliche Gestaltungsmittel, Texte, kommunikatives Handeln und mediale Gestaltung in Ab-hangigkeit
von ihrem jeweiligen Kontext beurteilen,

e eigene und fremde Beitrage und Standpunkte tGberpriifen und kriteriengeleitet beurteilen.
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Produktion: Die Schiiler kdnnen...

Schreibprozesse aufgaben- und anlassbezogen planen, gestalten und das Produkt (iberarbeiten,

formal sicher und stilistisch angemessen eigene schriftliche und mindliche Texte dem kommu-nikativen
Ziel entsprechend formulieren,

eigene Positionen zu fachspezifischen Sachverhalten entwickeln und argumentativ vertreten

Formen des Sprechens in verschiedenen Kommunikationssituationen unterscheiden und Bei-trage
adressatenbezogen und zielgerichtet gestalten,

Prasentationstechniken funktional anwenden,

Rickmeldungen kriterienorientiert und konstruktiv formulieren.

2.1.2 Ubergeordnete Kompetenzerwartungen am Ende der Qualifikationsphase im Grundkurs

Rezeption: Die Schiler/-innen kdnnen...

Die Schiilerinnen und Schiler kbnnen...

Strategien und Techniken des Textverstehens unter Nutzung von Fachwissen in Bezug auf miindliche
und schriftliche Texte in verschiedenen medialen Erscheinungsformen selbststandig anwenden,
selbststiandig Texte mithilfe von textimmanenten und textlibergreifenden Verfahren analysieren, die
Analyseergebnisse Uiberprifen und in einer schlissigen Deutung zusammenfihren,

Sprache, Texte, kommunikatives Handeln und mediale Gestaltung in Abhangigkeit von ihrem jeweiligen
gesellschaftlichen und historischen Kontext beurteilen,

unterschiedliche Texte und Gestaltungsmittel in ihrem jeweiligen Kontext und ihrer Wirkung
vergleichen,

selbststiandig eigene und fremde Beitrdge und Standpunkte fachlich kompetent Uberpriifen und
kriteriengeleitet beurteilen.

Produktion: Die Schiiler kdnnen...

Schreibprozesse aufgaben- und anlassbezogen planen, gestalten, reflektieren und das Produkt
Uberarbeiten,

formal sicher, sprachlich differenziert und stilistisch angemessen eigene schriftliche und
miindliche Texte dem kommunikativen Ziel entsprechend formulieren,

eigene Positionen zu fachspezifischen Sachverhalten vor dem Hintergrund ihres Fachwissens
formulieren und argumentativ vertreten,

Formen des Sprechens in verschiedenen Kommunikationssituationen unterscheiden und
Beitrage adressatenbezogen und zielgerichtet gestalten,

verschiedene Prasentationstechniken funktional anwenden,
selbststandig Rickmeldungen konstruktiv formulieren.

2.1.3 Ubergeordnete Kompetenzerwartungen am Ende der Qualifikationsphase im Leistungskurs

Rezeption: Die Schiler/-innen kdnnen...

Strategien und Techniken des Textverstehens unter Nutzung von Fachwissen in Bezug auf
mundliche und schriftliche Texte in verschiedenen medialen Erscheinungsformen reflektiert
anwenden,

die Bedingtheit von Verstehensprozessen erldutern,

selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textlbergreifenden Verfahren
analysieren und die Analyseergebnisse in einer in sich schlissigen, differenzierten Deutung
zusammenfihren,

sprachliche Gestaltungsmittel, Texte, kommunikatives Handeln und mediale Gestaltung in
historisch-gesellschaftliche Entwicklungslinien einordnen,
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e unterschiedliche Texte und Gestaltungsmittel in ihrem jeweiligen Kontext und ihrer
Wirkungsabsicht vergleichend beurteilen,

o selbststandig eigene und fremde Beitrage und Standpunkte fachlich kompetent iberprifen und
differenziert beurteilen.

Produktion: Die Schiler kdnnen...
e komplexe Schreibprozesse aufgaben- und anlassbezogen planen, gestalten, reflektieren und
das Produkt Gberarbeiten,

o formal sicher, sprachlich differenziert und stilistisch angemessen eigene schriftliche und
miindliche Texte dem kommunikativen Ziel entsprechend formulieren,

e eigene Positionen zu fachspezifischen Sachverhalten vor dem Hintergrund ihres Fachwissens
und theoretischer Bezlige formulieren und argumentativ vertreten,

e Formen des Sprechens in verschiedenen Kommunikationssituationen unterscheiden und
Beitrage adressatenbezogen und zielgerichtet gestalten,

e verschiedene Prasentationstechniken in ihrer Funktionalitdt beurteilen und zielgerichtet
anwenden,

o selbststandig Rickmeldungen konstruktiv und differenziert formulieren.

Die Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler sollen im Rahmen der Behandlung der nachfolgenden, fiir
die Qualifikationsphase obligatorischen Inhaltsfelder entwickelt werden:

1. ) Sprache

2. ) Texte

3. ) Kommunikation
4. ) Medien

2.1.4 Konkretisierte Kompetenzerwartungen - Unterrichtsvorhaben

In der nachfolgenden Planungsiibersicht (Kap. 3) wird die Verteilung der Unterrichtsvorhaben auf die
jeweiligen Halbjahre dargestellt. Diese Festlegung soll vergleichbare Standards gewahrleisten sowie bei
Lerngruppentibertritten und Lehrkraftwechseln die Kontinuitdt der fachlichen Arbeit sichern. Die konkrete
Reihenfolge der Vorhaben einer Jahrgangsstufe innerhalb der Halbjahre ist unter Beriicksichtigung der
Vorgaben fiir das Zentralabitur und die zentrale Klausur in der Einfilhrungsphase verdnderbar.

In der Regel werden nur bei einem Unterrichtsvorhaben die Kompetenzerwartungen als verbindlich
ausgewiesen. Die entsprechenden Kompetenzen werden aber im Laufe der Sekundarstufe Il im Sinne einer
Lernprogression kontinuierlich erweitert. Schwerpunkte bei Inhalten und Kompetenzen sind durch
Fettdruck hervorgehoben.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe OrientierungsgroRe, die nach Bedarf lber- oder
unterschritten werden kann. Um Spielraum fir Vertiefungen, besondere Schilerinteressen, aktuelle
Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Studienfahrten 0.3.) zu
erhalten, wurden im Rahmen dieses schulinternen Curriculums fiir die Unterrichtsvorhaben Zeitspan-nen
angegeben.

Die in der Ubersicht angegebenen Aufgabenarten zur Leistungsiiberpriifung dienen zur Orientierung. Die
Aufgabenarten des Abiturs sollen kontinuierlich eingelibt werden. Dabei muss sich von Beginn der
Einfllhrungsphase bis zum Abitur die Komplexitdt der Aufgabenstellung und der Materialien schritt-weise
steigern.

Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen beziiglich der konkretisierten Unterrichts-
vorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der Lehrkrafte jederzeit moglich. Sicherzustel-len
bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle
Kompetenzen des Kernlehrplans Berlicksichtigung finden.
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3. Ubersichtsraster fiir die Abiturjahrginge 2019 und 2020"

Ubersichtsraster fiir den Abiturjahrgang 2019°

Planungsiibersicht Klasse EF

Ubersicht iiber die Unterrichtsvorhaben im Jahrgang EF
Nr. Thema Klassenarbeitstyp
. 1 Identitdts- und Fremdheitserfahrungen in lyrischen Texten 1A, 1A
s
£
£ Gesellschaftliche Verantwortung und ihre Darstellung in dialogischen Texten, bezogen
— 2 auf die entstehende biirgerliche Gesellschaft des 18. Jahrhunderts (z.B. Dramen von 1A
Schiller und Lessing im Auswahlkatalog)
k= 3 Aspekte des Sprachwandels der Gegenwart \Y,
©
g
£
o 4 Gelungene und misslungene Kommunikation 1A, 1A

Planungsiibersicht Klasse Q1/Q2 - Grundkurs

Ubersicht (iber die Unterrichtsvorhaben im Jahrgang Q1 (GK)

Nr. Thema/Gegenstand Klassenarbeitstyp

-,C: 1 Dirrenmatt: Die Physiker 1A, 1A

S

©

T

— 2 Goethe: Faust | 1B, 1IB, 111IB
_f:: 3 Kleist: Die Marquise von O. 1A, 1A

S

£

- Judith Herrmann: Sommerhaus, spater (und andere erzdhlende Texte als Ergdnzung
~ 4 IB, IB, IlIB
nach Wahl)

Ubersicht (iber die Unterrichtsvorhaben im Jahrgang Q2 (GK)

Nr. Thema/Gegenstand Klassenarbeitstyp
N 1 So kommt der Mensch zur Sprache (Spracherwerbsmodelle) 1A, 11B, 1IIB
s
L
£
: Lebendige Vielfalt - Sprache im Wandel (Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche
A 2 I Lo A, 1A, IV
Bedeutung, sprachgeschichtlicher Wandel/Mehrsprachigkeit)

Die hier vorgestellten Unterrichtsvorhaben greifen die jeweiligen ,Vorgaben” auf, die hier fiir das Fach Deutsch veréffentlicht
wurden: https://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/cms/zentralabitur-gost/faecher/fach.php?fach=1. Die
verlangten Fokussierungen sind rot markiert.

Die hier vorgestellten Unterrichtsvorhaben greifen die jeweiligen ,Vorgaben” auf, die hier fiir das Fach Deutsch veréffentlicht
wurden: https://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/cms/zentralabitur-gost/faecher/fach.php?fach=1. Die
verlangten Fokussierungen sind rot markiert.
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Zeitlaufte als Extremerfahrung fiir den Menschen: Lyrik des Expressionismus im
3 Vergleich und im Bezug z.B. zum Barock, zur Romantik, zur jlingeren Vergangenheit Vorabi

und zur Gegenwart

2. Halbjahr

Planungsiibersicht Klasse Q1/Q2 - Leistungskurs

Ubersicht iiber die Unterrichtsvorhaben im Jahrgang Q1 (LK)

Nr. Thema/Gegenstand Klassenarbeitstyp
= 1 Dirrenmatt: Die Physiker 1A, 1A
(©
s
©
T
— 2 Goethe: Faust | 1B, 1IB, 11IB
= 4 Kleist: Die Marquise von O., Lange: Das Haus in der DorotheenstralRe 1A, 1A
._g‘
©
T
N 5 Hoffmann: Der Sandmann 1A, 1B, 11IB

Ubersicht Giber die Unterrichtsvorhaben im Jahrgang Q2 (LK)

Nr. Thema/Gegenstand Klassenarbeitstyp

So kommt der Mensch zur Sprache - so macht die Sprache den Menschen A 1IB. 1B
(Spracherwerb, Sprache-Denken-Wirklichkeit) T

1. Halbjahr

Lebendige Vielfalt - Sprache im Wandel (Sprachvarietaten, sprachgeschichtlicher A THIA
Wandel/Mehrsprachigkeit) !

Zeitlaufte als Extremerfahrung fiir den Menschen: Lyrik des Expressionismus im
Vergleich und im Bezug z.B. zum Barock, zur Romantik, zur jlingeren Vergangenheit Vorabi

und zur Gegenwart

2. Halbjahr
w

Die genannten Aufgabentypen sind Vorschldge, die von den im Jahrgang unterrichtenden Kollegen/-innen jeweils
geprift und abgesprochen werden. Die Lehrkréfte stellen sicher, dass alle fiir die schriftliche Abiturprifung relevanten

Aufgabentypen eingelibt werden.
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Ubersichtsraster fiir den Abiturjahrgang 2020*

Planungsiibersicht Klasse EF

Ubersicht iiber die Unterrichtsvorhaben im Jahrgang EF
Nr. Thema Klassenarbeitstyp
. 1 Identitdts- und Fremdheitserfahrungen in lyrischen Texten 1A, 1A
s
£
£ Gesellschaftliche Verantwortung und ihre Darstellung in dialogischen Texten, bezogen
— 2 auf die entstehende biirgerliche Gesellschaft des 18. Jahrhunderts (z.B. Dramen von 1A
Schiller und Lessing im Auswahlkatalog)
k= 3 Aspekte des Sprachwandels der Gegenwart \Y,
©
L
£
o 4 Gelungene und misslungene Kommunikation 1A, 1A

Planungsiibersicht Klasse Q1/Q2 - Grundkurs

Ubersicht tiber die Unterrichtsvorhaben im Jahrgang Q1 (GK)

Nr. Thema/Gegenstand Klassenarbeitstyp

-,C: 1 Dirrenmatt: Die Physiker 1A, 1A

S

©

T

— 2 Goethe: Faust | 1B, 1IB, 11IB
_f:: 3 Kleist: Die Marquise von O. 1A, 1A

S

£

- Judith Herrmann: Sommerhaus, spater (und andere erzdhlende Texte als Ergdnzung
~ 4 IB, IB, IlIB
nach Wahl)

Ubersicht (iber die Unterrichtsvorhaben im Jahrgang Q2 (GK)

Nr. Thema/Gegenstand Klassenarbeitstyp

N 1 So kommt der Mensch zur Sprache (Spracherwerbsmodelle) 1A, 11B, 1IIB
s

L

£

o ) Lebendige Vielfalt - Sprache im Wandel (Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche A THA. IV

Bedeutung, sprachgeschichtlicher Wandel/Dialekte und Soziolekte) Y

<

8,

% 3 ,Unterwegs sein” - Lyrik von der Romantik bis zur Gegenwart Vorabi

T

~

*  Die hier vorgestellten Unterrichtsvorhaben greifen die jeweiligen ,Vorgaben” auf, die hier fiir das Fach Deutsch veréffentlicht

wurden: https://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/cms/zentralabitur-gost/faecher/fach.php?fach=1. Die
verlangten Fokussierungen sind rot markiert.
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Planungsiibersicht Klasse Q1/Q2 - Leistungskurs

Ubersicht iiber die Unterrichtsvorhaben im Jahrgang Q1 (LK)

Nr. Thema/Gegenstand Klassenarbeitstyp
= 1 Dirrenmatt: Die Physiker 1A, 1A
(T
S
©
T
— 2 Goethe: Faust | 1B, 1IB, 11IB
= 4 Kleist: Die Marquise von O., Lange: Das Haus in der Dorotheenstral3e 1A, 1A
._g‘
©
T
N 5 Hoffmann: Der Sandmann 1A, 1B, 11IB

Ubersicht Giber die Unterrichtsvorhaben im Jahrgang Q2 (LK)

Klassenarbeitstyp

Nr. Thema/Gegenstand
1 So kommt der Mensch zur Sprache - so macht die Sprache den Menschen A 1IB. 1B
N (Spracherwerb, Sprache-Denken-Wirklichkeit, Aktualitdt der Sapir-Whorf-Hypothese) T
<
._g‘
©
T
- ) Lebendige Vielfalt - Sprache im Wandel (Sprachvarietaten, sprachgeschichtlicher A THIA
Wandel - keine weitere Fokussierung in den Vorgaben genannt) !

<

8,

% 3 ,Unterwegs sein” - Lyrik von der Romantik bis zur Gegenwart Vorabi

T

~

Die genannten Aufgabentypen sind Vorschldge, die von den im Jahrgang unterrichtenden Kollegen/-innen jeweils
geprift und abgesprochen werden. Die Lehrkréfte stellen sicher, dass alle fiir die schriftliche Abiturprifung relevanten

Aufgabentypen eingelibt werden.
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4. Konkretisierung der Unterrichtsvorhaben

4.1 Unterrichtsvorhaben fiir die Jahrgangsstufe EF

10

Unterrichtsvorhaben |I:
Thema. ,|dentitat, Fremdheit, Wirklichkeit" - Auseinandersetzung und Kritik in lyrischen Texten

Lernmittel/auferschulische Lernorte:

- eingefiihrtes Schulbuch (TTS),

- verschiedene Gedichte aus verschiedenen Epochen (z.B.
Subjektivitatslyrik)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: Funktionen und Strukturmerkmale der Sprache, Sprachvarietdten am Beispiel von

Fachsprache

formaler Aufbau lyrischer Texte und dessen Funktion

sprachliche Bilder entschliisseln

Klangmittel und ihre Bedeutung

Texte: lyrische Texte in einem thematischen Zusammenhang, Sachtexte zum Thema
Kommunikation. rhetorisch ausgestaltete Kommunikation

Vorschldige zur Leistungsiiberpriifung Schriftl.: Klausurtyp 1A
Mdl.: gestaltender Vortrag, Produktionsorientier-tes
Schreiben, vergleichende Analyse, Analyse literarischer
Texte: Parallelgedichte, Weiterschreiben, Gedichtvortrag,
Referat, Thesenpapier, Visualisierung (Concept-Map,
Strukturskizze), Exzerpt, miindliche oder schriftliche Zu-
sammenfassung, Feedback geben, Filmerstellung

Kompetenzerwartungen
Kompetenzbereich Rezeption: Die Schiiler kbnnen.

sprachliche Gestaltungsmittel in schriftlichen und miindlichen Texten identifizieren, deren
Bedeutung fur die Textaussage erlautern und ihre Wirkung kriterienorientiert beurteilen,
(Sprache-Rez.)
den Zusammenhang von Teilaspekten und dem Textganzen zur Sicherung des inhaltlichen
Zusammenhangs herausarbeiten (lokale und globale Koharenz), (Texte-Rez.)
lyrische Texte unter Berlicksichtigung grundlegender Strukturmerkmale der jeweiligen
literarischen Gattung analysieren und dabei eine in sich schllissige Deutung (Sinnkonstruktion)
entwickeln, (Texte-Rez.)

Texte im Hinblick auf das Verhdiltnis von Inhalt, Ausgestaltung und Wirkung beurteilen,

(Texte-Rez.)
Kompetenzbereich Produktion:

weitgehend selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u.a.
stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit) beurteilen und iiberarbeiten, (Sprache-Pro.)
in ihren mindlichen und schriftlichen Analysetexten beschreibende, deutende und wertende
Aussagen unterscheiden, (Texte-Pro.)

Analyseergebnisse durch angemessene und formal korrekte Textbelege (Zitate, Verweise,
Textparaphrasen) absichern, (Texte-Pro.)

Vorschldige zu Methoden und Formen des selbststéndigen

Lernens/didaktische Zugéinge

- gestaltendes Sprechen

- Textrevision in Einzelarbeit und im Team: Protokolle,
Arbeitsberichte, -mappe

- Schreibkonferenz

- produktionsorientiertes Arbeiten: Verfahren zu
Vorstellungsaktivierung und Textveranderung

- Erstellen eines Lyrikbandes

- Filmische Gedichtgestaltung/POEM

- Poetry Slam

- eigene Texte erortern und mit Hilfe des PC liberarbeiten

- Begriffe definieren
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- literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag interpretieren, (Texte-Pro.)
- fur die zielgerichtete Uberarbeitung von Texten die Qualitit von Texten und
Textentwirfen kriterienorientiert beurteilen, (Texte-Pro.)

Textvorschldge

- Lyrische Texte in einem thematischen Zusammenhang
- Subjektivitatslyrik/Gedichte der IchErfahrung

- Gedichte aus dem Film POEM

- ihre Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines Schreibauftrags beschreiben und die besonderen
Herausforderungen identifizieren (Texte-Pro.)

- Mimik, Gestik, Betonung und Artikulation funktional einsetzen, (Kommunikation-Pro)

- mediale Gestaltungen zu literarischen Texten entwickeln. (Medien-Pro.)

Zeitbedarf: 15-20 Std.
Klausurumfang: 2 Unterrichtsstunden

Mdégliche fiicheriibergreifende Kooperation: Musik, Kunst
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Unterrichtsvorhaben Il:
Thema: Gesellschaftliche Verantwortung und ihre Darstellung in dialogischen Texten, bezogen auf die
entstehende biirgerliche Gesellschaft der Aufklarung

Lernmittel/auferschulische Lernorte:
- eingefiihrtes Schulbuch (TTS),
- Ganzschriften

- Theaterbesuch

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Sprache: Funktionen und Strukturmerkmale der Sprache, Sprachvarietaten am Beispiel von
Fachsprache, Gesprachsanalyse

- Texte: Drama (eine Ganzschrift), Sachtexte

- Kommunikation: Gesprachsanalyse, sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

Kompetenzerwartungen

Kompetenzbereich Rezeption: Die Schiler kénnen...

- aus Aufgabenstellungen angemessene Leseziele ableiten und diese fiir die Textrezeption

nutzen, (Texte-Rez.)

- dramatische Texte unter Berticksichtigung grundlegender Strukturmerkmale der jeweiligen
literarischen Gattung analysieren und dabei eine in sich schliissige Deutung (Sinnkonstruktion)
entwickeln, (Texte-Rez.)

- die Bedeutung historisch-gesellschaftlicher Beziige eines literarischen Werkes an Beispielen
aufzeigen, (Texte-Rez.)

- den Verlauf fachbezogener Gesprachsformen konzentriert verfolgen, (Kommunikation-Rez.)

- kriteriengeleitet eigene und fremde Unterrichtsbeitrage in unterschiedlichen kommunikativen
Kontexten (Gesprach, Diskussion, Feedback zu Prasentationen) beurteilen, (Kommunikation-Rez.)

- die Darstellung von Gespriichssituationen in literarischen Texten unter Beachtung von
kommunikationstheoretischen Aspekten analysieren, (Kommunikation-Rez.)

Kompetenzbereich Produktion: Die Schiiler kénnen...

- sprechgestaltende Mittel funktional in miindlichen Texten (referierend, argumentierend oder
persuasiv) einsetzen, (Sprache-Pro.)

- inihren Analysetexten zwischen Ergebnissen textimmanenter Untersuchungsverfahren und dem
Einbezug textiibergreifender Informationen unterscheiden, (Texte-Pro.)

- literarische Texte und Sachtexte mithilfe textgestaltender Schreibverfahren (u.a. Ergénzung,
Weiterfiihrung, Verfremdung) analysieren, (Texte-Pro.)

literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag interpretieren, (Texte-Pro.)

- Gesprachsverldufe und Arbeitsergebnisse sachgerecht protokollieren, (Texte-Pro.)

Vorschldige zur Leistungsiiberpriifung Schriftl.: Klausurtyp
IA oder IIA Mdl.: Reflexion Uber Arbeitsprozesse und me-
thodische Vorgehensweisen, Stellungnahme zu einer These,
Darstellung von Wissensbestanden: Rezension,
Leserbrief,informierender Text, komplexer
Bespriichsbeitrag, Portfolio, Lernta-gebuch,Referat,
Thesenpapier, Visualisierung (Concept-Map, Strukturskizze),
Exzerpt, miindliche oder schriftliche Zusammenfassung
Vorschldige zu Methoden und Formen des selbststéndigen
Lernens/didaktische Zugéinge
Textgestaltende Verfahren (z.B. Gesprache, Monologe
etc. entwickeln)
- Drama im Hinblick auf Strukturmerkmale analysieren
und deuten
- Schauspielerische Inszenierung
- Szenisches Lesen
- Standbilder gestalten und bewerten
Vorschlage einbringen und begriinden
- Methoden der TexterschliefSung: analytisch und
produktiv
- Arbeit an Begriffen
- Klarung von Begriffen in Kontexten
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R Textvorschldge
- ihre Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines Schreibauftrags beschreiben und die besonderen - Lessing: Nathan der Weise, Emilia Galotti, Miss Sara
Herausforderungen identifizieren (Texte-Pro.) Sampson

- sach- und adressatengerecht - unter Berlicksichtigung der Zuhorermotivation - komplexe Beitrage
(u.a. Referat, Arbeitsergebnisse) prasentieren, (Kommunikation-Pro)

- Mimik, Gestik, Betonung und Artikulation funktional einsetzen, (Kommunikation-Pro)

- Gesprachsbeitrage und Gesprachsverhalten kriterienorientiert analysieren und ein konstruktives
und wertschatzendes Feedback formulieren, (Kommunikation-Pro.)

- selbststdndig Préisentationen unter funktionaler Nutzung neuer Medien (Prdsentationssoftware)
erstellen, (Medien-Pro.)

- die funktionale Verwendung von Medien fiir die Aufbereitung von Arbeitsergebnissen in einem
konstruktiven, kriterienorientierten Feedback beurteilen. (Medien-Pro.)

Zeitbedarf: 20-25 Std.
Klausurumfang: 2 Unterrichtsstunden

Magliche fdcheriibergreifende Kooperation: Literaturkurs,
Musik
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Unterrichtsvorhaben lli:
Thema. Medien und ihr Einfluss auf Sprache und Gesellschaft; Aspekte des Sprachwandels der
Gegenwart

Lernmittel/auferschulische Lernorte:

- eingefiihrtes Schulbuch (TTS),

- Medienausziige/WDR...

- Materialien aus verschiedenen Medien; insbesondere
Nutzung von Mediatheken

Inhaltliche Schwerpunkte.

- Sprache: Strukturmerkmale der Sprache, Sprachvarietdten, Aspekte der aktuellen

Sprachentwicklung

- Texte. Sachtexte

- Kommunikation. Gesprachsanalyse, rhetorisch ausgestaltete Kommunikation

- Medien: Informationsdarbietung in verschiedenen Medien, neue Medien und ihr Einfluss auf
Kommunikation, Sendeformate in audiovisuellen Medien

Vorschldige zur Leistungsiiberpriifung Schriftl.: Klausurtyp
IV/zentrale Klausur Mdl.: Darstellung von
Sachzusammenhangen, Zusammenfassung von Texten,
Argumentation, Uberarbeitung: Referat, Thesenpapier,
Visualisierung (Strukturskizze), Argumentation auf der
Grundlage divergierender Informationen, Korrigieren,
Redigieren, Podiumsdiskussion

Kompetenzerwartungen

Kompetenzbereich Rezeption: Die Schiiler kbnnen.

- verschiedene Ebenen von Sprache (phonologische, morphematische, syntaktische, semantische
und pragmatische Aspekte) unterscheiden, (Sprache-Rez.)

- Sprachvarietéiten erléutern und deren Funktion beschreiben, (Sprache-Rez.)

- aktuelle Entwicklungen der deutschen Sprache und ihre sozio-kulturelle Bedingtheit

erklaren, (Sprache-Rez.)

- grammatische Formen identifizieren und klassifizieren sowie deren funktionsgerechte
Verwendung prifen, (Sprache-Rez.)

- sachgerecht und kritisch zwischen Methoden der Informationsbeschaffung unterscheiden, fir
fachbezogene Aufgabenstellungen in Bibliotheken und im Internet recherchieren, (Medien-Rez.)

- die mediale Vermittlungsweise von Texten - audiovisuelle Medien und interaktive Medien - als
konstitutiv flr Gestaltung, Aussage und Wirkung eines Textes herausarbeiten, (Medien-Rez.)

- Besonderheiten von digitaler Kommunikation (u.a. Internet-Communities) als potenziell
offentlicher Kommunikation (u.a. Verfligbarkeit, Aufhebung von Privatheit, Langfristigkeit, evtl.
Konsequenzen fiir Bewerbungssituationen) erldutern und beurteilen, (Medien-Rez.)

- ein typisches Sendeformat (z.B. Serie, Show, Nachrichtensendung) in audiovisuellen Medien in
Bezug auf Struktur, Inhalt und handelnde Personen analysieren und Beeinflussungspotenziale in
Bezug auf Nutzerinnen und Nutzer kriterienorientiert beurteilen, (Medien-Rez.)

Kompetenzbereich Produktion: Die Schiiler kdnnen.

- die normgerechte Verwendung der Sprache (Rechtschreibung, Grammatik und Zeichensetzung) in
Texten prifen und diese lUberarbeiten, (Sprache-Pro.)

Vorschldige zu Methoden und Formen des selbststéindigen

Lernens/didaktische Zugéinge

- Material gestiitzt einen Text verfassen (s. TTS

Ubungsaufgabe)

- Unterscheidung von Wertung und Beschreibung

- fachibergreifendes Arbeiten, evtl. Projektarbeit

- Beobachtung der eigenen Sprachverwendung

der Schilerinnen

- Sprache ausgewahlter Websites (bes. Internet
Communities)

- Sprachverwendungen in unterschiedlichen

Nachrichtensendungen (Sprechertext, O-Tone, Live-

Schaltungen, Interviews)

- Internetrecherche

- Lesestrategien, Exzerpieren und Visualisieren von Texten

- Erarbeitung eines Schreibplans fiir einen infor-

mierenden Text zum Thema
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- Zielgerichtet verschiedene Textmuster bei der Erstellung von informierenden und
argumentierenden Texten einsetzen, (Texte-Pro.)

- ihre Texte unter Beriicksichtigung der Kommunikationssituation, des Adressaten und der
Funktion gestalten, (Texte-Pro.)

- ihre Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines Schreibauftrags beschreiben und die besonderen
Herausforderungen identifizieren (Texte-Pro.)

- selbststandig und sachgerecht Arbeitsergebnisse in Form von kontinuierlichen und
diskontinuierlichen Texten mithilfe von Textverarbeitungssoftware darstellen. (Medien-Pro.)

Textvorschldige s. TTS A7

Sachtexte zu Sprache und Sprachentwicklung:
Kommunikative Leistung von Sprache vor dem
Hintergrund gegenwartiger Entwicklungen

Zeitbedarf: 15-20 Std.
Klausurumfang: 2 Unterrichtsstunden

Modégliche fiicheriibergreifende Kooperation:
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Unterrichtsvorhaben IV:
Thema. Kommunikation und Kurzgeschichten

Lernmittel/auferschulische Lernorte:

- eingefiihrtes Schulbuch (TTS),

- Sachtexte zur Funktion von Sprache und
Kommunikationsmodellen

- verschiedene Erzdhltexte

Inhaltliche Schwerpunkte.

- Sprache:Funktionen und Strukturmerkmale der Sprache, Sprachvarietdaten am Beispiel von
Fachsprache

- Texte: Erzahltexte, Sachtexte

- Kommunikation: Kommunikationsmodelle, Gesprdchsanalyse

- Medien. digitale Medien und ihr Einfluss auf Kommunikation

- Kommunikation in literarischen Texten

Kompetenzerwartungen

Kompetenzbereich Rezeption: Die Schiler kénnen...

- sprachliche Elemente im Hinblick auf ihre informierende, argumentierende oder appellierende
Wirkung erldutern, (Sprache-Rez.)

- erzdhlende Texte unter Berlicksichtigung grundlegender Strukturmerkmale der jeweiligen
literarischen Gattung analysieren und dabei eine in sich schliissige Deutung (Sinnkonstruktion)
entwickeln, (Texte-Rez.)

- Sachtexte in ihrer Abhéingigkeit von Situation, Adressat und Textfunktion unterscheiden,

(Texte-Rez.)

- komplexe kontinuierliche und diskontinuierliche Sachtexte mithilfe textimmanenter Aspekte und
textibergreifender Informationen analysieren, (Texte-Rez.)

- Den Wirklichkeitsmodus eines Textes anhand von Fiktionalitatssignalen identifizieren(Texte-

Rez.)

- den Wirklichkeitsmodus eines Textes anhand von Fiktionalitaitsmerkmalen identifizieren,

(Texte-Rez.)

- Kommunikationsprozesse aus Alltagssituationen anhand zweier unterschiedlicher
Kommunikationsmodelle erldutern, (Kommunikation-Rez.)

- Kommunikationsstérungen bzw. die Voraussetzungen fiir gelingende Kommunikation auf einer
metakommunikativen Ebene identifizieren und mit Hilfe dieser Erkenntnisse das eigene
Gesprachsverhalten reflektieren, (Kommunikation-Rez.)

die Darstellung von Gesprachssituationen in literarischen Texten unter Beachtung von

kommunikationstheoretischen Aspekten analysieren, (Kommunikation-Rez.)

Vorschldige zur Leistungsiiberpriifung Schriftl.: Klausurtyp 1A

oder IIA Mdl.: Darstellung von Sachzusammenhangen,

Blindelung von Arbeitsergebnissen in einer Prasentation,

Analyse eines literarischen Textes, Analyse eines Sachtextes:

Referat, Thesenpapier, Visualisierung (Concept-Map,),

Exzerpt, miindliche oder schriftliche Zusammenfassung,

Argumentation auf der Grundlage divergierender

Informationen und Standpunkte, Korrigieren, Redigieren,

Feedback geben, Analysen

Vorschldige zu Methoden und Formen des selbststéndigen

Lernens/didaktische Zugéinge

- Struktur-Lege- Methode

- Internetrecherche

- Erlauterung von Textbefunden

- vergleichendes Arbeiten

- Referieren und Sachverhalte facherverbindend
einordnen
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- verschiedene Strategien der Leser- bzw. Hérerbeeinflussung in rhetorisch ausgestalteter
Kommunikation identifizieren, (Kommunikation-Rez.)

Kompetenzbereich Produktion:

- Sachverhalte sprachlich angemessen darstellen, (Sprache-Pro.)

- ihre Arbeitsschritte bei der Bewdiltigung eines Schreibauftrags beschreiben und die besonderen
Herausforderungen identifizieren, (Texte-Pro.)

- ihre Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines Schreibauftrags beschreiben und die besonderen
Herausforderungen identifizieren (Texte-Pro.)

- literarische Texte und Sachtexte mithilfe textgestaltender Schreibverfahren (u.a. Erganzung,
Weiterflihrung, Verfremdung) analysieren, (Texte-Pro.)

- sich in eigenen Beitrdgen explizit auf andere beziehen, (Kommunikation-Pro.)

- Beitrdge und Rollen in Diskussionen, Fachgesprachen und anderen Kommunikationssituationen
sach- und adressatengerecht gestalten. (Kommunikation-Pro.)

Textvorschldge

- Schulz von Thun ,,Vier Seiten und Ohren
einer Nachricht"

- Watzlawicks Kommunikationsmodell

- Biihlers Organon-Modell

- De Saussure

- Diverse Erzahltexte von Wohmann...

- Diverse Sachtexte

17

Zeitbedarf: 20-25 Std.
Klausurumfang: 2 Unterrichtsstunden

Modégliche fiicheriibergreifende Kooperation:
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4.2 Unterrichtsvorhaben fiir die Jahrgangsstufe Q1/Q2 - Grundkurs

18

Unterrichtsvorhaben | und Il:
Thema. ,,Das Spannungsfeld zwischen Individuum und Gesellschaft im Spiegel des Theaters (1. Goethe, Faust I; 2. Ein weiteres, zu
»Faust I" strukturell unterschiedliches Drama)

Lernmittel/auferschulische
Lernorte:

- eingefiihrtes
Schulbuch (TTS), jeweilige
Textausgaben der zu
lesenden Dramen

Inhaltliche Schwerpunkte:

» - Sprache: Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung
* - Texte: strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen
* historischen Kontexten, komplexe Sachtexte

* - Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen

* Kontext, rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen
* Zusammenhangen

* - Medien: Bihneninszenierung eines dramatischen Textes

Vorschldige zur
Leistungsiiberpriifung:
(Klausur 1: Aufgabentyp IA,
11A)

(Klausur 2: Aufgabentyp IB,
IIB oder IIIB)

Kompetenzerwartungen: Die Schiilerinnen und Schiler kdnnen...

* aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene Leseziele ableiten und diese fiir die Textrezeption nutzen, (Texte-Rez.)

» strukturell unterschiedliche dramatische Texte unter besonderer Berlicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsform und poetologischer Konzepte analysieren, (Texte-Rez.)

» literarische Texte in grundlegende literarhistorische und historisch-gesellschaftliche Entwicklungen - vom Barock bis zum 21.
Jahrhundert - einordnen, (Texte-Rez.)

» die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierung (Epochen, Gattungen) erldutern, (Texte-Rez.)

* an ausgewahlten Beispielen die Rezeption von Texten (literarischer Text, Blihneninszenierung, Film) vergleichen und die
Zeitbedingtheit von Interpretationen reflektieren, (Texte-Rez.)

» verschiedene Textmuster bei der Erstellung von komplexen analysierenden, informierenden, argumentierenden Texten (mit
zunehmend wissenschaftsorientiertem Anspruch) zielgerichtet anwenden, (Texte-Pro.)

» inihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textlibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen Deutung integrieren, (Texte-Pro.) ihre Textdeutung durch Formen produktionsorientierten Schreibens darstellen,
(Texte-Pro.)

* komplexe literarische Texte im Vortrag durch eine dsthetische Gestaltung deuten, (Texte-Pro.)
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* eigene sowie fremde Texte fachlich differenziert beurteilen und lGiberarbeiten, (Texte-Pro.) Vorschldge zu Methoden
« sprachliches Handeln (in seiner Darstellung in literarischen Texten) unter Beriicksichtigung kommunikationstheoretischer Aspekte |und Formen des
analysieren, (Kommunikation-Rez.) verschiedene verbale, paraverbale und nonverbale Kommunikationsstrategien unterscheiden selbststéndigen

und zielorientiert einsetzen, (Kommunikation-Pro.) Lern"ens/didaktische
« die Biihneninszenierung eines dramatischen Textes in ihrer medialen und 4sthetischen Gestaltung analysieren und im Hinblick auf |Z49dnge

das Verhaltnis von Inhalt, Ausgestaltung und Wirkung auf den Zuschauer beurteilen. (Medien-Rez.)
» literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag interpretieren, (Texte-Pro.)
« - fiir die zielgerichtete Uberarbeitung von Texten die Qualitdt von Texten und Textentwiirfen kriterienorientiert

beurteilen, (Texte-Pro.)
» ihre Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines Schreibauftrags beschreiben und die besonderen Herausforderungen identifizieren

(Texte-Pro.)
* - Mimik, Gestik, Betonung und Artikulation funktional einsetzen, (Kommunikation-Pro)
* - mediale Gestaltungen zu literarischen Texten entwickeln. (Medien-Pro.)
R Textvorschldge

- Dlrrenmatt:

Physiker, Kipphardt:
Oppenheimer, Brecht: Galilei

Zeitbedarf: 35-45 Std.,
Klausurumfang: 3
Unterrichtsstunden
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Unterrichtsvorhaben Ill und 1V:
Thema. , Transformation des Ich - freiwillige und erzwungene Korrekturen von Lebensentwiirfen in der Literatur” (1. Kleist, Die
Marquise von O.; 2. Herrmann, Sommerhaus spater)

Lernmittel/auferschulische
Lernorte:

- eingefiihrtes
Schulbuch (TTS), jeweilige
Textausgaben der zu
lesenden Erzdhltexte

Inhaltliche Schwerpunkte:

* -Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel

* - Texte: strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten, komplexe Sachtexte
* - Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

* - Medien: filmische Umsetzung einer Textvorlage (in Ausschnitten)

Vorschldige zur
Leistungsiiberpriifung:
(Klausur 1: Aufgabentyp IA,
11A)

(Klausur 2: Aufgabentyp IB,
IIB oder I1IB)

Kompetenzerwartungen: Die Schiilerinnen und Schiler kénnen.

» strukturell unterschiedliche erzahlende Texte unter besonderer Beriicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsform

* analysieren, (Texte-Rez.)

» . die Unterschiede zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten anhand von Merkmalen erldutern, (Texte-Rez.)

* -inihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textlbergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen

* Deutung zusammenfihren, (Texte-Pro.)

» - den Verlauf fachlich anspruchsvoller Gesprachsformen konzentriert verfolgen, (Kommunikation, Rez.)

» . kriteriengeleitet eigene und fremde Unterrichtsbeitrage in unterschiedlichen kommunikativen Kontexten (Fachgesprache,
Diskussionen,

* Feedback zu Prdsentationen) beurteilen, (Kommunikation, Rez.)

» . die Qualitdt von Informationen aus verschiedenartigen Quellen bewerten (Grad von Fiktionalitat, Seriositat; fachliche
Differenziertheit),

* (Medien-Rez.)

» - die filmische Umsetzung einer Textvorlage in ihrer dsthetischen Gestaltung analysieren und ihre Wirkung auf den Zuschauer
unter Einbezug

* medientheoretischer Anséatze erldutern. (Medien-Rez.)
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* eigene sowie fremde Texte fachlich differenziert beurteilen und lGiberarbeiten, (Texte-Pro.)
» sprachliches Handeln (in seiner Darstellung in literarischen Texten) unter Beriicksichtigung kommunikationstheoretischer Aspekte

Vorschldige zu Methoden
und Formen des

analysieren, (Kommunikation-Rez.) verschiedene verbale, paraverbale und nonverbale Kommunikationsstrategien unterscheiden |selbststédndigen

und zielorientiert einsetzen, (Kommunikation-Pro.) Lernens/didaktische
« - fir die zielgerichtete Uberarbeitung von Texten die Qualitit von Texten und Textentwiirfen kriterienorientiert Zugadnge

beurteilen, (Texte-Pro.)
* ihre Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines Schreibauftrags beschreiben und die besonderen Herausforderungen identifizieren

(Texte-Pro.)
R Textvorschldge

- Suskind: Das Parfim,
Schneider, Schlafes Bruder,
Ransmayer, Die letzte Welt

Zeitbedarf: 35-45 Std.,
Klausurumfang: 3
Unterrichtsstunden
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Unterrichtsvorhaben V
Thema. ,So kommt der Mensch zur Sprache/Instinkt oder Erziehung?“

Lernmittel/auferschulische
Lernorte:

- eingefiihrtes
Schulbuch (TTS),
wissenschaftliche und
populdrwissenschaftliche
Sachtexte zum Thema

Inhaltliche Schwerpunkte:

* Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel

* - Texte: lyrische Texte zu einem Themenbereich aus unterschiedlichen historischen Kontexten, komplexe Sachtexte
* - Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

Vorschldige zur
Leistungsiiberpriifung:
(Klausur: Aufgabentyp IIA,
1B, 11IB)

* Kompetenzerwartungen: Die Schiillerinnen und Schiler kénnen...

* Funktionen der Sprache fiir den Menschen benennen, (Sprache-

* Rez)

» grundlegende Modelle zum ontogenetischen Spracherwerb vergleichend erlautern, (Sprache-Rez.)

* Phdnomene von Mehrsprachigkeit erlautern, (Sprache-Rez.)

* komplexe kontinuierliche und diskontinuierliche Sachtexte unter besonderer Beriicksichtigung der jeweiligen Erscheinungsform
und der unterschiedlichen Modi (argumentativ, deskriptiv, narrativ) analysieren, (Texte-Rez.)

» die Bedeutung des jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes von Sachtexten ermitteln, (Texte-Rez.)

* komplexe Sachverhalte in miindlichen Texten (Referat, umfangreicher Gesprachsbeitrag) auch unter Nutzung von
Visualisierungen darstellen, (Texte-Pro.)

» komplexe Gesprachsverldufe und Arbeitsergebnisse sachgerecht systematisieren, (Texte-Pro.)

* selbststiandig komplexe Arbeitsergebnisse in Form von kontinuierlichen und diskontinuierlichen Texten unter sachgerechter
Nutzung von Anwendungssoftware darstellen. (Medien-Pro.)

Textvorschldge

- Abhandlungen, z.T.
in Ausziigen von Herder,
SuRmilch, Condillac,
Rousseau, Chomsky u.a.

Zeitbedarf: 20-25 Std.,
Klausurumfang: 3
Unterrichtsstunden
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Unterrichtsvorhaben VI
Thema. ,Lebendige Vielfalt - Sprache im Wandel (Sprachvarietdten, sprachgeschichtlicher Wandel, Mehrsprachigkeit”

Lernmittel/auferschulische
Lernorte:

- eingefiihrtes
Schulbuch (TTS),
wissenschaftliche und
populdrwissenschaftliche
Sachtexte zum Thema

Inhaltliche Schwerpunkte:

» Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel, Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung
* - Texte: komplexe Sachtexte

* - Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

* - Medien: Information und Informationsdarbietung in

* verschiedenen Medien

Vorschldige zur
Leistungsiiberpriifung:
(Klausur: Aufgabentyp IIA,
1A, IV)

* Kompetenzerwartungen: Die Schiillerinnen und Schiler kénnen...

* Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache (Migration und Sprachgebrauch, Mehrsprachigkeit, konzeptionelle Miindlichkeit

beim Schreiben, Medieneinflisse) erklaren, (Sprache-Rez.)

* Phdnomene von Mehrsprachigkeit erldutern, (Sprache-Rez.)

» - Sprachvarietaten in verschiedenen Erscheinungsformen (Soziolekt, Jugendsprache, Dialekt bzw. Regionalsprache wie
Niederdeutsch) beschreiben und deren gesellschaftliche Bedeutsamkeit beurteilen, (Sprache-Rez.)

» . grammatische Formen identifizieren und klassifizieren sowie deren funktionsgerechte Verwendung priifen, (Sprache-Rez.)

* . Beitrage unter Verwendung einer angemessenen Fachterminologie formulieren, (Sprache-Pro.)

» . selbststdandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u.a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit)
beurteilen und tberarbeiten, (Sprache-Pro.)

» . die normgerechte Verwendung der Sprache (Rechtschreibung, Grammatik und Zeichensetzung) in Texten priifen und diese

* (iberarbeiten, (Sprache-Pro.)

» - komplexe kontinuierliche und diskontinuierliche Sachtexte unter besonderer Berlicksichtigung der jeweiligen Erscheinungsform
und der unterschiedlichen Modi (argumentativ, deskriptiv, narrativ) analysieren, (Texte-Rez.)

* - den Hintergrund von Kommunikationsstorungen bzw. die Voraussetzungen fiir gelingende Kommunikation auf einer
metakommunikativen Ebene analysieren und mit Hilfe dieser Erkenntnisse das eigene Gesprachsverhalten reflektieren,
(Kommunikation-Rez.)

» - sprachliches Handeln (in Alltagssituationen) unter besonderer Beriicksichtigung des kommunikativen Kontextes — unter Einbezug

von kommunikationstheoretischen Aspekten —analysieren, (Komm.-Rez.)

» -verschiedene Strategien der Leser- bzw. Horerbeeinflussung durch rhetorisch ausgestaltete Kommunikation identifizieren und
beurteilen, (Kommunikation-Rez.)

* - durch Anwendung differenzierter Suchstrategien in verschiedenen Medien Informationen zu fachbezogenen
Aufgabenstellungenermitteln. (Medien-Rez.)

Textvorschldge
Abhandlungen und
Texte, z.T. in Auszligen, von
Zimmer, Institutionen der
Sprachpflege, Feuilleton und
Kabarett

Zeitbedarf: 15-20 Std.,
Klausurumfang: 3
Unterrichtsstunden
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Unterrichtsvorhaben Vil
Thema. ,Kummer, der das Mark verzehret - Kriegslyrik im Langsschnitt (Barock, Expressionismus, Nachkrieg/WKI

IM

Lernmittel/auferschulische
Lernorte:

- eingefiihrtes
Schulbuch (TTS), Anthologien

Inhaltliche Schwerpunkte:

» Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel, Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung
* - Texte: komplexe Sachtexte

* - Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

* - Medien: Information und Informationsdarbietung in

* verschiedenen Medien

Vorschldige zur
Leistungsiiberpriifung:
(Klausur: Aufgabentyp IIA,
1A, IV)

* Kompetenzerwartungen: Die Schiillerinnen und Schiler kénnen...

sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und miindlichen Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fiir die Textaussage und

Wirkung erldutern und diese kriterienorientiert beurteilen, (Sprache-Rez.)

- lyrische Texte aus mindestens zwei unterschiedlichen Epochen unter besonderer Berticksichtigung der Formen des lyrischen

Sprechens analysieren, (Texte-Rez.)

- literarische Texte in grundlegende literarhistorische und historisch-gesellschaftliche Entwicklungen — von der Aufklarung

bis zum 21. Jahrhundert — einordnen und die Moglichkeit und Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu Epochen

aufzeigen, (Texte-Rez.)

-in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer

eigenstandigen Deutung zusammenfihren, (Texte-Pro.)

- komplexe literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag interpretieren, (Texte-Pro.)

- Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines Schreibauftragsbeschreiben, besondere fachliche Herausforderungen identifizieren und

Losungswege reflektieren, (Texte-Pro.)

- sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit und zielfihrend auf andere beziehen, (Kommunikation-Pro.)

* . Beitrdge in Diskussionen, Fachgesprachen und anderen Kommunikationssituationen (u.a. in Simulationen von
Prifungsgesprachen) differenziert, sachbezogen und adressatengerecht in verschiedenen Rollen gestalten. (Kommunikation-Pro.

Textvorschldge

Zeitbedarf: 15-20 Std.,
Klausurumfang: 3
Unterrichtsstunden
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Unterrichtsvorhaben | und Il:
Thema. ,,Das Spannungsfeld zwischen Individuum und Gesellschaft im Spiegel des Theaters (1. Goethe, Faust I; 2. Ein weiteres, zu
»Faust I" strukturell unterschiedliches Drama)

Lernmittel/auferschulische
Lernorte:

- eingefiihrtes
Schulbuch (TTS), jeweilige
Textausgaben der zu
lesenden Dramen

Inhaltliche Schwerpunkte:

» - Sprache: Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung
* - Texte: strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen
* historischen Kontexten, komplexe Sachtexte

* - Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen

* Kontext, rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen
* Zusammenhangen

* - Medien: Bihneninszenierung eines dramatischen Textes

Vorschldige zur
Leistungsiiberpriifung:
(Klausur 1: Aufgabentyp IA,
11A)

(Klausur 2: Aufgabentyp IB,
IIB oder IIIB)

Kompetenzerwartungen: Die Schiilerinnen und Schiler kdnnen...

* aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene Leseziele ableiten und diese fiir die Textrezeption nutzen, (Texte-Rez.)

» strukturell unterschiedliche dramatische Texte unter besonderer Berlicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsform und poetologischer Konzepte analysieren, (Texte-Rez.)

» literarische Texte in grundlegende literarhistorische und historisch-gesellschaftliche Entwicklungen - vom Barock bis zum 21.
Jahrhundert - einordnen, (Texte-Rez.)

» die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierung (Epochen, Gattungen) erldutern, (Texte-Rez.)

* an ausgewahlten Beispielen die Rezeption von Texten (literarischer Text, Blihneninszenierung, Film) vergleichen und die
Zeitbedingtheit von Interpretationen reflektieren, (Texte-Rez.)

» verschiedene Textmuster bei der Erstellung von komplexen analysierenden, informierenden, argumentierenden Texten (mit
zunehmend wissenschaftsorientiertem Anspruch) zielgerichtet anwenden, (Texte-Pro.)

» inihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textlibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen Deutung integrieren, (Texte-Pro.) ihre Textdeutung durch Formen produktionsorientierten Schreibens darstellen,
(Texte-Pro.)

* komplexe literarische Texte im Vortrag durch eine dsthetische Gestaltung deuten, (Texte-Pro.)
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* eigene sowie fremde Texte fachlich differenziert beurteilen und lGiberarbeiten, (Texte-Pro.) Vorschldge zu Methoden
« sprachliches Handeln (in seiner Darstellung in literarischen Texten) unter Beriicksichtigung kommunikationstheoretischer Aspekte |und Formen des
analysieren, (Kommunikation-Rez.) verschiedene verbale, paraverbale und nonverbale Kommunikationsstrategien unterscheiden selbststéndigen

und zielorientiert einsetzen, (Kommunikation-Pro.) Lern"ens/didaktische
« die Biihneninszenierung eines dramatischen Textes in ihrer medialen und 4sthetischen Gestaltung analysieren und im Hinblick auf |Z49dnge

das Verhaltnis von Inhalt, Ausgestaltung und Wirkung auf den Zuschauer beurteilen. (Medien-Rez.)
» literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag interpretieren, (Texte-Pro.)
« - fiir die zielgerichtete Uberarbeitung von Texten die Qualitdt von Texten und Textentwiirfen kriterienorientiert

beurteilen, (Texte-Pro.)
» ihre Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines Schreibauftrags beschreiben und die besonderen Herausforderungen identifizieren

(Texte-Pro.)
* - Mimik, Gestik, Betonung und Artikulation funktional einsetzen, (Kommunikation-Pro)
* - mediale Gestaltungen zu literarischen Texten entwickeln. (Medien-Pro.)
R Textvorschldge

- Dlrrenmatt:

Physiker, Kipphardt:
Oppenheimer, Brecht: Galilei

Zeitbedarf: 45-55 Std.,
Klausurumfang: 4
Unterrichtsstunden
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Unterrichtsvorhaben Il und 1V:
Thema. , Transformation des Ich - freiwillige und erzwungene Korrekturen von Lebensentwiirfen in der Literatur” (1. Kleist, Die
Marquise von O.; 2. Lange, Das Haus in der DorotheenstraRRe, 3. Hoffmann, Der Sandmann)

Lernmittel/auferschulische
Lernorte:

- eingefiihrtes
Schulbuch (TTS), jeweilige
Textausgaben der zu
lesenden Erzdhltexte

Inhaltliche Schwerpunkte:

* -Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel

* - Texte: strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten, komplexe Sachtexte
* - Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

* - Medien: filmische Umsetzung einer Textvorlage (in Ausschnitten)

Vorschldige zur
Leistungsiiberpriifung:
(Klausur 1: Aufgabentyp IA,
11A)

(Klausur 2: Aufgabentyp IB,
IIB oder I1IB)

Kompetenzerwartungen: Die Schiilerinnen und Schiler kénnen.

» strukturell unterschiedliche erzahlende Texte unter besonderer Beriicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsform

* analysieren, (Texte-Rez.)

» . die Unterschiede zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten anhand von Merkmalen erldutern, (Texte-Rez.)

* -inihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textlbergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen

* Deutung zusammenfihren, (Texte-Pro.)

» - den Verlauf fachlich anspruchsvoller Gesprachsformen konzentriert verfolgen, (Kommunikation, Rez.)

» . kriteriengeleitet eigene und fremde Unterrichtsbeitrage in unterschiedlichen kommunikativen Kontexten (Fachgesprache,
Diskussionen,

* Feedback zu Prdsentationen) beurteilen, (Kommunikation, Rez.)

» . die Qualitdt von Informationen aus verschiedenartigen Quellen bewerten (Grad von Fiktionalitat, Seriositat; fachliche
Differenziertheit),

* (Medien-Rez.)

» - die filmische Umsetzung einer Textvorlage in ihrer dsthetischen Gestaltung analysieren und ihre Wirkung auf den Zuschauer
unter Einbezug

* medientheoretischer Anséatze erldutern. (Medien-Rez.)
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* eigene sowie fremde Texte fachlich differenziert beurteilen und lGiberarbeiten, (Texte-Pro.)

Vorschldige zu Methoden

« sprachliches Handeln (in seiner Darstellung in literarischen Texten) unter Beriicksichtigung kommunikationstheoretischer Aspekte |und Formen des
analysieren, (Kommunikation-Rez.) verschiedene verbale, paraverbale und nonverbale Kommunikationsstrategien unterscheiden selbststédndigen
und zielorientiert einsetzen, (Kommunikation-Pro.) Lern"ens/didaktische
« - fir die zielgerichtete Uberarbeitung von Texten die Qualitit von Texten und Textentwiirfen kriterienorientiert Zugdnge
beurteilen, (Texte-Pro.)
* ihre Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines Schreibauftrags beschreiben und die besonderen Herausforderungen identifizieren
(Texte-Pro.)
- Textvorschlige

- Kleist, Michael
Kohlhaas, Schiller: Der
Verbrecher aus verlorener
Ehre, Schnitzler: Lieutnant
Gustl

Zeitbedarf: 45-55 Std.,
Klausurumfang: 4
Unterrichtsstunden
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Unterrichtsvorhaben V
Thema. ,So kommt der Mensch zur Sprache/Instinkt oder Erziehung?/Sprache-Denken-Wirklichkeit”

Lernmittel/auferschulische
Lernorte:

- eingefiihrtes
Schulbuch (TTS),
wissenschaftliche und
populdrwissenschaftliche
Sachtexte zum Thema

Inhaltliche Schwerpunkte:

* Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel

* - Texte: lyrische Texte zu einem Themenbereich aus unterschiedlichen historischen Kontexten, komplexe Sachtexte
* - Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

Vorschldige zur
Leistungsiiberpriifung:
(Klausur: Aufgabentyp lIA,
11B, 11IB)

* Kompetenzerwartungen: Die Schiillerinnen und Schiler kénnen...

* Funktionen der Sprache fiir den Menschen benennen, (Sprache-

* Rez)

» grundlegende Modelle zum ontogenetischen Spracherwerb vergleichend erlautern, (Sprache-Rez.)

* Phdnomene von Mehrsprachigkeit erlautern, (Sprache-Rez.)

* komplexe kontinuierliche und diskontinuierliche Sachtexte unter besonderer Beriicksichtigung der jeweiligen Erscheinungsform
und der unterschiedlichen Modi (argumentativ, deskriptiv, narrativ) analysieren, (Texte-Rez.)

» die Bedeutung des jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes von Sachtexten ermitteln, (Texte-Rez.)

» komplexe Sachverhalte in miindlichen Texten (Referat, umfangreicher Gesprachsbeitrag) auch unter Nutzung von
Visualisierungen darstellen, (Texte-Pro.)

» komplexe Gesprachsverldufe und Arbeitsergebnisse sachgerecht systematisieren, (Texte-Pro.)

* selbststiandig komplexe Arbeitsergebnisse in Form von kontinuierlichen und diskontinuierlichen Texten unter sachgerechter
Nutzung von Anwendungssoftware darstellen. (Medien-Pro.)

Textvorschldge

- Abhandlungen, z.T.
in Ausziigen von Herder,
SuRmilch, Condillac,
Rousseau, Chomsky, Whorf
u.a.

Zeitbedarf: 30-40 Std.,
Klausurumfang: 4
Unterrichtsstunden
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Unterrichtsvorhaben VI Lernmittel/auferschulische
Thema. ,Lebendige Vielfalt - Sprache im Wandel (Sprachvarietdten, sprachgeschichtlicher Wandel, Mehrsprachigkeit” Lernorte:

- eingefiihrtes
Schulbuch (TTS),
wissenschaftliche und
populdrwissenschaftliche
Sachtexte zum Thema

Inhaltliche Schwerpunkte: Vorschléige zur

» Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel, Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung Leistungsiiberpriifung:
* - Texte: komplexe Sachtexte (Klausur: Aufgabentyp IIA,
+ - Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext A, IV)

* - Medien: Information und Informationsdarbietung in
* verschiedenen Medien
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Kompetenzerwartungen: Die Schiilerinnen und Schiler kdnnen...

Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache (Migration und Sprachgebrauch, Mehrsprachigkeit, konzeptionelle Miindlichkeit
beim Schreiben, Medieneinflisse) erklaren, (Sprache-Rez.)

Phanomene von Mehrsprachigkeit erldutern, (Sprache-Rez.)

- Sprachvarietéaten in verschiedenen Erscheinungsformen (Soziolekt, Jugendsprache, Dialekt bzw. Regionalsprache wie
Niederdeutsch) beschreiben und deren gesellschaftliche Bedeutsamkeit beurteilen, (Sprache-Rez.)

- grammatische Formen identifizieren und klassifizieren sowie deren funktionsgerechte Verwendung priifen, (Sprache-Rez.)

- Beitrdge unter Verwendung einer angemessenen Fachterminologie formulieren, (Sprache-Pro.)

- selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u.a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit)
beurteilen und tberarbeiten, (Sprache-Pro.)

- die normgerechte Verwendung der Sprache (Rechtschreibung, Grammatik und Zeichensetzung) in Texten priifen und diese

Uberarbeiten, (Sprache-Pro.)

- komplexe kontinuierliche und diskontinuierliche Sachtexte unter besonderer Berlicksichtigung der jeweiligen Erscheinungsform
und der unterschiedlichen Modi (argumentativ, deskriptiv, narrativ) analysieren, (Texte-Rez.)

- den Hintergrund von Kommunikationsstérungen bzw. die Voraussetzungen fir gelingende Kommunikation auf einer
metakommunikativen Ebene analysieren und mit Hilfe dieser Erkenntnisse das eigene Gesprachsverhalten reflektieren,
(Kommunikation-Rez.)

- sprachliches Handeln (in Alltagssituationen) unter besonderer Beriicksichtigung des kommunikativen Kontextes — unter Einbezug
von kommunikationstheoretischen Aspekten —analysieren, (Komm.-Rez.)

- verschiedene Strategien der Leser- bzw. Horerbeeinflussung durch rhetorisch ausgestaltete Kommunikation identifizieren und
beurteilen, (Kommunikation-Rez.)

- durch Anwendung differenzierter Suchstrategien in verschiedenen Medien Informationen zu fachbezogenen
Aufgabenstellungenermitteln. (Medien-Rez.)

Textvorschldge
Abhandlungen und
Texte, z.T. in Auszligen, von
Zimmer, Institutionen der
Sprachpflege, Feuilleton und
Kabarett

Zeitbedarf: 25-30 Std.,
Klausurumfang: 4
Unterrichtsstunden

Unterrichtsvorhaben Vil
Thema. ,Kummer, der das Mark verzehret - Kriegslyrik im Langsschnitt (Barock, Expressionismus, Nachkrieg/WKII“

Lernmittel/auferschulische
Lernorte:

- eingefiihrtes
Schulbuch (TTS), Anthologien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel, Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung
- Texte: komplexe Sachtexte

- Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext

- Medien: Information und Informationsdarbietung in

verschiedenen Medien

Vorschléige zur
Leistungsiiberpriifung:
(Klausur: Aufgabentyp IIA,
1A, IV)
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* Kompetenzerwartungen: Die Schiillerinnen und Schiler kénnen...

sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und miindlichen Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fiir die Textaussage und

Wirkung erldutern und diese kriterienorientiert beurteilen, (Sprache-Rez.)

- lyrische Texte aus mindestens zwei unterschiedlichen Epochen unter besonderer Berticksichtigung der Formen des lyrischen

Sprechens analysieren, (Texte-Rez.)

- literarische Texte in grundlegende literarhistorische und historisch-gesellschaftliche Entwicklungen — von der Aufklarung

bis zum 21. Jahrhundert — einordnen und die Moglichkeit und Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu Epochen

aufzeigen, (Texte-Rez.)

-inihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer

eigenstandigen Deutung zusammenfihren, (Texte-Pro.)

- komplexe literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag interpretieren, (Texte-Pro.)

- Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines Schreibauftragsbeschreiben, besondere fachliche Herausforderungen identifizieren und

Losungswege reflektieren, (Texte-Pro.)

- sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit und zielfiihrend auf andere beziehen, (Kommunikation-Pro.)

» . Beitrdge in Diskussionen, Fachgesprachen und anderen Kommunikationssituationen (u.a. in Simulationen von
Prifungsgesprachen) differenziert, sachbezogen und adressatengerecht in verschiedenen Rollen gestalten. (Kommunikation-Pro.

Textvorschldge

Zeitbedarf: 25-30 Std.,
Klausurumfang: 4
Unterrichtsstunden
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5. Verabredungen zur Leistungsbewertung

Die ,Sonstige Mitarbeit” umfasst alle Leistungen einer Schiilerin/eines Schilers im und fur den Unterricht,
die nicht Klausuren sind. Beide Leistungsbereiche, also Klausuren und sonstige Mitarbeit, sind gleichwertig.

5.1 Bewertung der sonstigen Mitarbeit (Auszug aus dem Kernlehrplan Sek. II)

Im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit” konnen — neben den
nachfolgend aufgefiihrten Uberpriifungsformen — vielfiltige weitere zum Einsatz kommen, fiir die kein
abschlieRender Katalog festgesetzt wird. Im Rahmen der Leistungsbewertung gelten auch fir diese die
oben ausgefiihrten allgemeinen Anspriiche der Lernerfolgsiiberprifung und Leistungsbewertung. Im
Verlauf der gymnasialen Oberstufe ist auch in diesem Beurteilungsbereich sicherzustellen, dass Formen, die
im Rahmen der Abiturprifungen — insbesondere in den miindlichen Prifungen — von Bedeutung sind,
frihzeitig vorbereitet und angewendet werden.

Zu den Bestandteilen der ,Sonstigen Leistungen im Unterricht/Sonstigen Mitarbeit” zahlen u.a.
unterschiedliche Formen der selbststandigen und kooperativen Aufgabenerfiillung, Beitrdge zum
Unterricht, von der Lehrkraft abgerufene Leistungsnachweise wie z.B. die schriftliche Ubung, von der
Schilerin oder dem Schiiler vorbereitete, in abgeschlossener Form eingebrachte Elemente zur
Unterrichtsarbeit, die z.B. in Form von Prasentationen, Protokollen, Referaten und Portfolios moglich
werden. Schilerinnen und Schiler bekommen durch die Verwendung einer Vielzahl von unterschiedlichen
Uberpriifungsformen vielfiltige Moglichkeiten, ihre eigene Kompetenzentwicklung darzustellen und zu
dokumentieren.

Der Bewertungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit” erfasst die im
Unterrichtsgeschehen durch mindliche und schriftliche und ggf. praktische Beitrdge sichtbare
Kompetenzentwicklung der Schiilerinnen und Schiiler. Der Stand der Kompetenzentwicklung in der
,Sonstigen Mitarbeit” wird sowohl durch Beobachtung wahrend des Schuljahres (Prozess der
Kompetenzentwicklung) als auch durch punktuelle Uberpriifungen (Stand der Kompetenzentwicklung)
festgestellt.

Uberpriifungsformen

Die Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans erméglichen eine Vielzahl von Uberpriifungsformen. Im
Verlauf der gesamten gymnasialen Oberstufe soll — auch mit Blick auf die individuelle Forderung — ein
moglichst breites Spektrum der genannten Formen in schriftlichen, mindlichen oder praktischen Kontexten
zum Einsatz gebracht werden. Dariiber hinaus kénnen weitere Uberpriifungsformen nach Entscheidung der
Lehrkraft eingesetzt werden. Wichtig fir die Nutzung der Uberpriifungsformen im Rahmen der
Leistungsbewertung ist es, dass sich die Schilerinnen und Schiler zuvor im Rahmen von
Anwendungssituationen hinreichend mit diesen vertraut machen konnten.

Uberpriifungsformen Kurzbeschreibung / Beispiele

Darstellung

Darstellung  von  Wissensbestanden,kohdrente und pointierte Darstellung in schriftlicher oder miindlicher Form /
Arbeitsergebnissen undiinformierender Text, Vortrag, komplexer Gespréichsbeitrag
Sachzusammenhangen

Darstellung von Sachzusammenhangenlkohdrente und pointierte Darstellung in schriftlicher oder miindlicher Form

auf der Basis von vorgegebenenlunter Beriicksichtigung zentraler Aspekte des Informationsmaterials /

Materialien Referat, Thesenpapier, Visualisierung (Concept-Map, Strukturskizze)

Bundelung von Arbeitsergebnissen oderfunktionale Nutzung von Prasentationsmedien / Plakat, softwaregestiitzte

Informationen in einer funktionallPrésentation, szenische Présentation

gestalteten Prasentation

Zusammenfassung von Texten strukturierte, auf Wesentliches reduzierte Darstellung / Exzerpt, miindliche
oder schriftliche Zusammenfassung, Visualisierung

D_FSG_Schilp_SllI_Vorversion_Kap_5_1_Teil_1_neu
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Analyse

Analyse eines literarischen Textes / einernachvollziehbare Darstellung eines eigenstdndigen Textverstandnisses in der

medialen Gestaltung Verknipfung von beschreibenden und deutenden Elementen unter
Einbezug von Fachwissen / Analyse epischer, dramatischer, lyrischer Texte;
Analyse audio-visueller Texte

Analyse eines Sachtextes /Inachvollziehbare Darstellung der zentralen Aussagen eines Textes in der

Medienbeitrags Verknipfung von beschreibenden und deutenden Elementen unter

Einbezug von Fachwissen / Analyse eines Fachbeitrags, eines
Zeitungsartikels, eines Rundfunk- oder Fernsehbeitrags
Vergleichende Analyse von Texten /kriterienorientierter Abgleich von Merkmalen und Wirkungsaspekten unter
Medienbeitragen Einbezug von Fachwissen / Gedichtvergleich, Vergleich von Romanausziigen,
Vergleich von Sachtexten und Medienbeitrdgen
Argumentation
Stellungnahme zu einer These odersituations- und adressatenbezogene Darstellung des eigenen Standpunktes /
einem Sachverhalt, auch unter NutzungRezension, Leserbrief, schriftliche oder miindliche Stellungnahme,

spezifischer Textsorten Diskussionsbeitrag
Erorterung einer These oder eines|Prifung von Pro- und Contra-Argumenten unter Einbezug von Fachwissen
fachbezogenen Sachverhalts und Vertreten des eigenen, begriindeten Standpunktes / Erérterung einer

poetologischen These, einer  sprachkritischen These, einer
literaturwissenschaftlichen These

Erdrterung eines Sachtextes Ermittlung der Position des Textes, Beurteilung der Argumente und (ggf. mit
Bezug auf einen literarischen Text) Vertreten des eigenen, begriindeten
Standpunktes / Erérterung einer Rezension, eines Essays

Argumentation auf der Basis vonVertreten des eigenen, begriindeten Standpunktes unter Verarbeitung des

vorgegebenen Materialien Materials / Argumentation auf der Grundlage divergierender Informationen
und Standpunkte

Argumentation in einer vorstrukturierten/situations- und adressatengerechtes Vertreten der eigenen, begriindeten

Kommunikationssituation Position / Debatte, Podiumsdiskussion

Fokus: Gestaltung

Produktionsorientiertes Schreiben inlgestaltende Darstellung eines eigenstandigen Textverstdndnisses in

Anbindung an literarische Vorlagen Orientierung an zentralen inhaltlichen, sprachlichen und formalen Aspekten
des Ausgangstextes / Weiterschreiben, Umschreiben, Leerstellen fiillen,
Paralleltexte verfassen

Gestaltender Vortrag von Texten gestaltende Darstellung einer eigenen Textdeutung / Rede, Gedichtvortrag,
Szenengestaltung, Nutzung medialer Gestaltungsmittel

Fokus: Metareflexion

Uberarbeitung einer eigenen oderkriteriengeleitetes Uberarbeiten von Sprache und Inhalt in Hinblick auf

fremden Textvorlage Verstandlichkeit, Korrektheit, inhaltliche Stimmigkeit / Korrigieren,
Redigieren, Feedback geben

Reflexion Uber Arbeitsprozesse und[Begriindung einer gewdhlten Vorgehensweise, Materialauswahl sowie

methodische Vorgehensweisen auf einer|Reflexion der gewahlten Vorgehensweise, Evaluation der Arbeitsergebnisse

Metaebene / Portfolio, Lerntagebuch
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In der folgenden Tabelle werden die Bewertungskriterien zur Einschatzung sonstiger Leistungen dargestellt.

A. Kontinuitdt/Hdufigkeit/Frequenz der Teilnahme am Unterrichtsgeschehen

35

|Niveau 3:

regelmaRig und freiwillig

|Niveau 2: gelegentlich und freiwillig

Niveau 1: selten, auf Nachfrage

Niveau 0: keine

B. Qualitéit der Teilnahme am Unterrichtsgeschehen

Deskriptoren - Qualitadt Sonstiger Mitarbeit

und Zusammenhange
aufgabenbezogen dar.
Begriindungen gelingen
teilweise.

Wortschatz, die Verwendung der Fachbegriffe
gelingt nur teilweise. Er setzt bei produktions-
orientierten Aufgaben sprachliche Mittel
teilweise angemessen ein. Er verfligt Uber einige
Satzbaumuster und kann in der miindlichen
Textproduktion gelegentlich aufgabengemaR
reagieren. Aussprache und Intonation
verursachen hin und wieder
Verstandnisprobleme.

Note Sachkompetenz Sprachkompetenz Methodenkompetenz Interaktion / Kommunikation

6 Der Schiller stellt Inhalte und | Der Schiiler verfiigt Giber einen zu geringen Der Schiler verfigt nicht Giber die Der Schiler geht nicht auf die Impulse des
Zusammenhdange falsch oder Wortschatz vor allem hinsichtlich der fir die Bewaltigung der Aufgabe Lehrers oder der Mitschiiler ein, so dass sich
gar nicht dar. entsprechenden Fachbegriffe, setzt bei notwendigen kein Gesprach entwickelt. Die Interaktion

produktionsorientierten Aufgaben sprachliche Methodenkompetenzen und kann gelingt nicht. Der Schiiler duRert sich nicht
Mittel nicht angemessen ein. Er verfligt nicht Strategien der Strukturierung sowie |adressatengerecht und strukturiert und nutzt
Uber unterschiedliche Satzbaumuster und kann [einfache Prasentationstechniken einfache nonverbale Mittel der

in der miindlichen Textproduktion nicht nicht aufgabenbezogen einsetzen. Kommunikation (Gestik, Mimik,
aufgabengemaR reagieren. Aussprache und Korpersprache) nicht aufgabenbezogen.
Intonation sind kaum verstandlich und dem

Sprechanlass nicht angemessen.

5 Der Schiler stellt Inhalte und | Der Schiiler verfiuigt tber einen geringen Der Schiler verfigt nur mangelhaft  [Der Schiiler geht nur gelegentlich auf die
Zusammenhinge mangelhaft |Wortschatz vor allem hinsichtlich der Uber die fur die Bewaltigung der Impulse des Lehrers oder der Mitschiiler ein,
und nur in Ansitzen dar. entsprechenden Fachbegriffe, setzt bei Aufgabe notwendigen so dass sich selten ein Gesprach entwickelt.

produktionsorientierten Aufgaben sprachliche Methodenkompetenzen und kann Die Interaktion gelingt meistens nicht. Der
Mittel oft nicht angemessen ein. Er verfiigt Giber |Strategien der Strukturierung sowie Schuler duBert sich oft nicht

wenige Satzbaumuster und kann in der einfache Prasentationstechniken adressatengerecht und strukturiert, nutzt
miindlichen Textproduktion kaum aufgaben- selten aufgabenbezogen einsetzen. einfache nonverbale Mittel der

gemaR reagieren. Aussprache und Intonation Kommunikation (Gestik, Mimik,
verursachen oft Verstdndnisprobleme. Korpersprache) kaum aufgabenbezogen.

4 Der Schiler stellt einige Inhalte |Der Schiiler verfligt Gber einen angemessenen Der Schiler verflgt teilweise lber die |Der Schiller geht teilweise auf die Impulse des

flr die Bewaltigung der Aufgabe
notwendigen
Methodenkompetenzen, setzt
einfache Strategien der
Strukturierung sowie einfache
Prasentationstechniken nicht immer
aufgabenbezogen ein.

Lehrers oder der Mitschuler ein, so dass sich
manchmal ein Gesprach entwickelt. Die
Interaktion gelingt gelegentlich. Der Schiler
duBert sich nicht immer adressatengerecht
und strukturiert, nutzt hin und wieder
einfache nonverbale Mittel der
Kommunikation (Gestik, Mimik,
Korpersprache) aufgabenbezogen.
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3 Der Schiiler stellt Inhalte
und Zusammenhange im
Allgemeinen aufgaben-
bezogen und nachvoll-
ziehbar dar. Er zeigt durch
Begriindungen, Erklarungen
und/ oder Beispiele, dass er
das Thema erfasst hat.

Der Schiiler verfugt iber einen angemessenen
Wortschatz, die Verwendung der grundlegenden
Fachbegriffe gelingt im Allgemeinen. Er setzt bei
produktionsorientierten Aufgaben sprachliche
Mittel iberwiegend angemessen ein, verfligt Gber
unterschiedliche Satzbaumuster sowie
aufgabenbezogene Strukturen der miindlichen
Textproduktion. Aussprache und Intonation sind
verstandlich und dem Sprechanlass angemessen.

Der Schiiler verfiigt im Allgemeinen
Uber die fir die Bewaltigung der
Aufgabe notwendigen
Methodenkompetenzen, setzt
einfache Strategien der
Strukturierung sowie einfache
Prasentationstechniken
weitestgehend aufgabenbezogen
ein.

Der Schiller geht meistens auf die Impulse
des Lehrers oder der Mitschiler ein, so dass
sich ein Gesprach entwickelt. Die Interaktion
gelingt im Allgemeinen. Der Schiiler duert
sich adressatengerecht und strukturiert und
nutzt einfache nonverbale Mittel der
Kommunikation (Gestik, Mimik,
Korpersprache) aufgabenbezogen.

2 Der Schiiler stellt
wesentliche wichtige
Inhalte und
Zusammenhange
aufgabenbezogen,
nachvollziehbar und gut
strukturiert dar. Er zeigt
durch Begriindungen,
Erklarungen und/ oder
Beispiele, dass er das
Thema durchdacht hat.

Der Schiler verfugt Giber einen angemessen
groBen Wortschatz und die entsprechenden
Fachbegriffe, setzt bei produktionsorientierten
Aufgaben sprachliche Mittel immer angemessen
ein, verflgt Uber unterschiedliche Satzbaumuster
sowie aufgabenbezogene Strukturen der
miindlichen Textproduktion. Aussprache und
Intonation sind verstandlich und dem Sprechanlass
angemessen.

Der Schiler verfugt Gber die fiir die
Bewaltigung der Aufgabe
notwendigen Methodenkompetenzen,
setzt Strategien der Strukturierung
sowie komplexe
Prasentationstechniken
aufgabenbezogen ein.

Der Schiler geht auf die Impulse des Lehrers
oder der Mitschiler ein, so dass sich ein
Gesprach entwickelt. Die Interaktion gelingt
weitestgehend. Der Schiller dufRert sich
adressatengerecht und strukturiert und nutzt
oft auch nonverbale Mittel der
Kommunikation aufgabenbezogen (Gestik,
Mimik, Kérpersprache).

1 Der Schiller stellt die
zentralen Inhalte und
Zusammenhange
aufgabenbezogen,
nachvollziehbar, umfassend
und strukturiert dar. Er
zeigt durch Begriindungen,
Erklarungen und/ oder
Beispiele, dass er das
Thema griindlich
durchdacht hat und
entwickelt Probleme und
Zusammenhange
selbststandig weiter.

Der Schiler verfugt Giber einen umfassenden
Wortschatz und die entsprechenden Fachbegriffe,
setzt bei produktionsorientierten Aufgaben
sprachliche Mittel liberzeugend ein, verfiigt
souverdn Uber unterschiedliche Satzbaumuster
sowie aufgabenbezogene Strukturen der
miindlichen Textproduktion. Aussprache und
Intonation sind sehr gut verstandlich und dem
Sprechanlass angemessen.

Der Schiler verfugt Gber die fiir die
Bewaltigung der Aufgabe
notwendigen
Methodenkompetenzen, kann auch
Methoden aus anderen Unterrichts-
zusammenhdangen einbeziehen und
setzt Strategien der Strukturierung
sowie komplexe
Prasentationstechniken
aufgabenbezogen und liberzeugend
ein.

Der Schiller geht souveran auf die Impulse
des Lehrers oder der Mitschiler ein, so dass
sich miihelos ein Gesprach entwickelt. Die
Interaktion gelingt durchgehend. Der Schiler
duBert sich adressatengerecht, anschaulich,
logisch strukturiert und nutzt auch
nonverbale Mittel der Kommunikation
aufgabenbezogen (Gestik, Mimik,
Korpersprache)




Schulinterner Lehrplan fiir das Fach Deutsch am FSG - Sekundarstufe I 37
5.2 Bewertung schriftlicher Leistungen’

Die Aufgaben fir die schriftliche Abiturprifung werden landesweit zentral gestellt. Alle Aufgaben
entsprechen den offentlich zuganglichen Konstruktionsvorgaben und nutzen die fachspezifischen
Operatoren. Beispiele fir Abiturklausuren sind fiir die Schulen auf den Internetseiten des
Schulministeriums abrufbar.

Fiir die schriftliche Abiturprifung enthalten die aufgabenbezogenen Unterlagen fiir die Lehrkraft jeweils
Hinweise zu Aufgabenart und zugelassenen Hilfsmitteln, die Aufgabenstellung, die Materialgrundlage, die
Beziige zum Kernlehrplan und zu den Abiturvorgaben, die Vorgaben fir die Bewertung der
Schiilerleistungen sowie den Bewertungsbogen zur Priifungsarbeit. Die Anforderungen an die zu
erbringenden Klausurleistungen werden durch das zentral gestellte kriterielle Bewertungsraster definiert.

Die Bewertung erfolgt Gber Randkorrekturen sowie das ausgefillte Bewertungsraster, mit dem die
Gesamtleistung dokumentiert wird. Flr die Berlicksichtigung gehaufter VerstéRe gegen die sprachliche
Richtigkeit gelten die Regelungen aus Kapitel 3 analog auch fiir die schriftliche Abiturprifung.

Die schriftlichen Leistungen (Klausuren) in der Sekundarstufe 11°, namentlich der Qualifikationsphase,
werden am Friedrich-Spee-Gymnasium entsprechend den Anforderungen der zentralen Abiturprifung
bewertet. Die jeweilige Lehrkraft formuliert die zu bearbeitenden Aufgaben gemaR den in den Richtlinien
flr die Abiturprifung vorgesehenen Aufgabentypen:

Aufgabenart| Typ AAnalyse eines literarischen Textes (ggf. mit weiterfihrendem Schreibauftrag)
Typ B Vergleichende Analyse literarischer Texte
Aufgabenart Il Typ A Analyse eines Sachtextes (ggf. mit weiterflinrendem Schreibauftrag)
Typ B Vergleichende Analyse von Sachtexten
Aufgabenart Ill Typ A Erérterung von Sachtexten
Typ B Erorterung von Sachtexten mit Bezug auf einen literarischen Text
Aufgabenart IV Materialgestiitztes Verfassen eines Textes mit fachspezifischem Bezug

Der der Aufgabenart | zugrunde gelegte Analysebegriff zielt auf komplexe Interpretationsleistungen ab, bei
denen beschreibende, deutende und wertende Aussagen im Umgang mit der Mehrdeutigkeit literarischer
Texte schllssig und nachvollziehbar miteinander verknipft und aufeinander bezogen werden miissen.

In Aufgabenart Il richtet sich die Analyse auf Sachtexte, deren pragmatischer Charakter tendenziell weniger
Deutungsspielrdaume zuldsst, in der Einschatzung ihrer Intentionalitat, der auffindbaren kommunikativen
Strategien und ihres situativen Kontextbezuges gleichwohl Interpretationsleistungen des analysierenden
Rezipienten einschliel3t.

In Aufgabenart Ill fordert die Erorterung eigenstandige Verstehens- und Argumentationsleistungen, wobei
der zentrale Bezugspunkt die moglichst differenzierte Erfassung der |Inhalte und der
Argumentationsstruktur eines Sachtextes (ggf. verschiedener kurzer Sachtexte) bleibt. Aufgabentyp Il B
verknipft diese Bezugsbasis zusatzlich mit Deutungswissen zu einem literarischen Werk.

Die in Aufgabenart IV geforderte materialgestitzte Textproduktion basiert auf der Nutzung verschiedener
Informationsquellen und zeichnet sich durch einen spezifischen Adressatenbezug aus. Sie kann einen
Uberwiegend erkldrenden (Sachverhalte kldren) oder argumentativen Charakter (einen Standpunkt

Quelle: KLP, S. 45ff., ergdnzt

Zur Anzahl und Dauer der Klausuren in der Sekundarstufe Il finden sich Erlduterungen in der zentralen Darstellung der
Grundsatze der Leistungsbewertung am FSG. Dort wird auf der Grundlage der AO-SI und der APOGOSt. (jeweils in der giltigen
Fassung) fiir alle Facher zentral ausgefihrt, wie viele Arbeiten/Klausuren geschrieben werden und wie lange sie dauern.
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einnehmen) haben und enthalt jeweils Elemente informierenden Schreibens. Thematisch muss eine
VerknUpfung mit im Unterricht erarbeitetem Fachwissen moglich sein.

Die schriftlichen Leistungen in der Einflihrungsphase werden nach dem Muster der Bewertungsbogen der
Zentralen Klausur Sek. 1l bewertet’. Die im Internet hinterlegten Beispielaufgaben bzw. Priifungsaufgaben
der letzten Jahre dienen als Muster fir die Formulierung der Aufgabenstellung und fir die zu
verwendenden Kriterien in der Bewertung der Darstellungsleistung.

Die Bewertung erfolgt getrennt nach Verstehens- und Darstellungsleistung in der jeweils giltigen
Gewichtung der schriftlichen Abiturprifung. (aktuell fir die Qualifikationsphase: 72 Punkte fir die
Verstehensleistung, 28 Punkte fiir die Darstellungsleistung; aktuell fiir die Einflihrungsphase: 45 Punkte flr
die Verstehensleistung, 15 Punkte fiir die Darstellungsleistung).

Die Benotung wird liber einen Bewertungsbogen transparent gemacht, in dem die jeweiligen Teilldsungen
und Anforderungen beschrieben werden. Die Gewichtung der Teillésungen wird aus den Angaben Uber die
jeweilige Bepunktung ersichtlich. Die Notenstufen orientieren sich ebenfalls an der Punkteverteilung im
Zentralabitur. Die Darstellungsleistung wird nach den im Abitur giiltigen Kriterien bzw. nach den derzeit in
der Zentralen Klausur gestellten Anforderungen bewertet. Aktuell sind dies:

Qualifikationsphase - Der Priifling... Einfiihrungsphase - Der Priifling...
1 ...strukturiert seinen Text koharent, schlissig, 1 strukturiert den eigenen Text schliissig, gedanklich
stringent und gedanklich klar. klar und auftragsbezogen.
formuliert unter Beachtung des Adressatenbezugs
sowie der fachsprachlichen und fachmetho-
...formuliert unter Beachtung der dischen Anforderungen:
2 | fachsprachlichen und fachmethodischen 2 | e sinnvolle Anteile von informierenden und
Anforderungen. erklarenden Textpassagen,
e Beachtung der Tempora,
e korrekte Redewiedergabe (Modalitat).
immt in ih i A h ht und
...belegt durch angemessenes und korrektes n.|'mm‘ in ihren/seinen Aussagen sachgerecht un
3 3 |fur die geforderte Textsorte angemessen Bezug

Zitieren. . 0
auf die Ausgangsmaterialien.

...drlickt sich allgemeinsprachlich prazise,
4 | stilistisch sicher und begrifflich differenziert

aUs 4 formuliert  eigenstiandig, allgemeinsprachlich

razise und stilistisch angemessen.
...formuliert lexikalisch und syntaktisch sicher, P &

variabel und komplex (und zugleich klar).

schreibt sprachlich richtig (R, Z, G — ohne Tempora

6 |...schreibt sprachlich richtig. > und Modalitat) und formal korrekt.

In der EinfUhrungsphase wird ein Kriterium weniger angewendet. Die Fachkonferenz Deutsch am FSG
interpretiert diesen Sachverhalt so, dass die Anforderung 4 fiir die Einflihrungsphase die Anforderungen 4
und 5 der Qualifikationsphase fachlich abdeckt.

Die nachfolgenden Erlauterungen beschreiben unsere Bemiihungen, die recht dichte Formulierung der
Anforderungen in der Darstellungsleistung zu erhellen und nachvollziehbarer zu machen. AuBerdem wollen
wir Uber die Zuordnung der Fehlerzeichen zu den Anforderungen offenlegen kénnen, warum in welcher
Anforderung Punkte gegeben werden oder eben nicht. Die Erlduterungen fir die Anforderungen 4 und 5

? Vgl. https://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/cms/zentrale-klausuren-s-ii/faecher/
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der Qualifikationsphase bilden in Summe die Erlauterung der Anforderung 4 in der Einfilhrungsphase. Die
Grundlage bildet das Papier , Korrekturzeichen und Hinweise zur Korrektur von Klausuren (13.08.2015)“,
das im Internet abgerufen werden kann.?

Erlduterungen zur Darstellungsleistung und ihrer Korrektur/Bewertung

Anforderung 1: Der Priifling strukturiert seinen Text kohdirent, schliissig, stringent und gedanklich klar:

aa

angemessene Gewichtung der Teilaufgaben in der Durchfihrung
gegliederte und angemessen gewichtete Anlage der Arbeit
schlissige Verbindung der einzelnen Arbeitsschritte

schlissige gedankliche Verknlipfung von Satzen

Betrachtung des Aufsatzes im Mal3stab des ganzen Textes, im MaRstab einzelner Textabschnitte und im
Malstab aufeinander folgender Satze;

zielt auf die Abfolge von Gedankengéngen und die Verkniipfung von Textabschnitten und Satzen;

der Umfang der Teilaufgaben sollte zur Punkteverteilung passen; die Arbeit sollte gegliedert sein, also in
unterscheidbare Abschnitte eingeteilt; diese Unterscheidung wird durch Absatze und Leerzeilen
hergestellt;

innerhalb einer Teilaufgabe sollten die gebildeten Abschnitte angemessen gewichtet sein, d.h., dass
Abschnitte, die der Vorbereitung von Ergebnissen dienen, kirzer sind als Abschnitte, in denen
Ergebnisse erzielt werden; die Einleitung oder Hinfihrung ist kiirzer als der Hauptteil einer Analyse; der
Schlussteil, in dem zusammengefasst und bewertet wird, ist ebenfalls kiirzer; die nachzuvollziehenden
Arbeitsschritte stehen nicht unverbunden nebeneinander, sondern sie sind durch leserfihrende
AuRerungen miteinander verbunden;

als Leser wollen wir widerspruchsfrei und ohne gedankliche Spriinge von Satz zu Satz fortschreiten
kénnen;

die Gewichtung der Arbeit spiegelt sich im Umfang wieder, der auch zur vorgesehenen Punkteverteilung
passen sollte, die wir im Zentralabitur vorfinden (Bsp.: Aufgabenart , Analyse eines literarischen Textes
mit weiterflihrendem Schreibauftrag; i.d.R. 40 Punkte fiir A1 und 32 Punkte fir A2; also sollte Al ca.
25% umfangreicher bearbeitet sein als A2);

Fehlerzeichen: D, Bz, Sb (ggf. mit Erlduterungen: Anschluss, Kohdrenz, Gewichtung, Logik, Kausalitit, Bezug,
Gliederung, Absatz usw.)’

Anforderung 2: Der Priifling formuliert unter Beachtung der fachsprachlichen und fachmethodischen
Anforderungen:

Trennung von Handlungs- und Metaebene

begriindeter Bezug von beschreibenden, deutenden und wertenden Aussagen,
Verwendung von Fachtermini in sinnvollem Zusammenhang,

Beachtung der Tempora

korrekte Redewiedergabe (Modalitat)

3 Handlungs- und Metaebene: Es gibt AuRerungen, die den Inhalt eines Textes wiedergeben oder sich
in irgendeiner Form darauf beziehen, was im Text geschieht/was dargestellt wird/was thematisiert
wird; dies sind AuRerungen auf der Handlungsebene; AuRerungen liber den Text, die eine Bedeutung
konstruieren, Aussageabsichten betreffen, Wirkungen oder Wirkabsichten thematisieren, die Bezlige
zwischen Textteilen herstellen oder das auf der Handlungsebene Stattfindende in groRere
Zusammenhinge des Themas/lUbergeordneter Strukturen (Ganzschrift bei vorliegenden Ausziigen,
Epochen, Biographien) einbetten, sind AuRerungen auf einer Metaebene;

3 beide Arten von AuRerungen sollen vorkommen und sie sollen voneinander unterscheidbar sein;

https://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/cms/zentralabitur-gost/faecher/getfile.php?file=3734
Das Fehlerzeichen ,,D”ist im o.g. Papier nicht vorgesehen. Wir halten es aber fiir geeignet, unschlissige Gedankengange,
widerspriichliche Schlussfolgerungen u.A. zu kennzeichnen.
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[ als Leser wollen wir erkennen kdnnen, dass dem Autor der Arbeit klar ist, was er gerade tut;

O Fachtermini sollen im Kontext der Gedankenfiihrung angewendet werden; sie sollen das Erarbeitete
und Dargestellte richtig bezeichnen; es kommt also auf die Anwesenheit von als bekannt
vorauszusetzenden Fachtermini an und auf die richtige Zuordnung;

O Tempora: Zeitgestaltung im Aufsatz: Prasens fir darstellende Aussagen, Perfekt oder
Plusquamperfekt fiir Riickblicke innerhalb einer Handlung oder eines untersuchten Gedankengangs;

O Modalitat: klare Kennzeichen der Redewiedergabe: Konjunktiv | oder ,dass“ mit Indikativ sind
zulassig; auf Formiberschneidungen achten und ggf. Konjunktiv Il einsetzen; stilsichere Verwendung
der Modalitét;

Fehlerzeichen: FS (Fachsprache), ggf. mit Erlduterungen (z.B. ,,f“ fiir ,falsch® ,v*“ fiir ,fehit“), T (falsche
Tempusform), M (Fehler in der Modalitdt)

Anforderung 3: Der Priifling belegt durch angemessenes und korrektes Zitieren:
e Sinnvoller Gebrauch von vollstandigen oder gekiirzten Zitaten in begriindender Funktion

O Anwesenheit/Abwesenheit von Zitaten und Verweisen; dominiert ggf. eine der beiden
Moglichkeiten; ZweckmaRigkeit der Verwendung; verwendete Fehlerzeichen: ,zit.“; ,Zit.” ist als
zusammenfassendes Fehlerzeichen zu verstehen und auferdem mehrdeutig: ,Zit.“ kann dafir
stehen, dass ein Zitat fehlt oder an einer Stelle angebracht ware; es kann dafiir stehen, dass eine
Stelle ungeeignet ist, einen Gedanken zu belegen; es kann dafiir stehen, dass die Form beim Zitieren
nicht eingehalten wurde; die Korrektur wird dadurch insofern einfacher, als ansonsten jeder
Zeichenfehler einzeln anzustreichen ware;

Fehlerzeichen: Zit. ggf. mit Erlduterungen (z.B. ,Z“ fiir ,Zeichensetzung”, ,f“ fiir ,falsche/ungeeignete
Fundstelle, ,vV* fiir ,fehlt” usw.)

Anforderung 4: Der Priifling driickt sich allgemeinsprachlich prdzise, stilistisch sicher und begrifflich
differenziert aus:

e sachlich-distanzierte Schreibweise,

e Schriftsprachlichkeit

o Dbegrifflich abstrakte Ausdrucksfahigkeit

(O Beobachtung auf der Ebene der Satze; sind die gewdhlten Wendungen geeignet, das Gemeinte
auszudricken (Eindeutigkeit, Prazision/Treffsicherheit)?;

O Angemessenheit der Stilebene (oft: mundlicher Sprachgebrauch, Unangemessenheit von
Ausdriicken, Kontamination/Vermischung von festen Wendungen, Fullworter);

O bezieht sich sowohl auf Wendungen aus mehreren Wértern als auch auf einzelne Worter;

Fehlerzeichen: A (Ausdruck/unpassende Stilebene), ggf. mit Erlduterungen (z.B. ,mdl.” fiir ,miindliches

Deutsch”, ,ugs.” fiir ,,umgangssprachlich®, ,unpr.” fiir ,unprézise”, ,unkl.“ fiir ,unklar”, ,unp.” fiir
,unpassend”, ,vV* fiir ,Wort fehlt”, ,(-)“ fiir , (iberfliissig” usw.), W (Wortschatz)

Anforderung 5: Der Priifling formuliert lexikalisch und syntaktisch sicher, variabel und komplex (und
zugleich klar):

(0 Dominanz bestimmter Satzbaumuster?, zweckmaRiger Satzbau, also eindeutig und kldarend?, von
hoéherem Anspruch, also Verwendung von Satzgefiigen, ohne durch zu grolRe Komplexitadt zu verwirren?;
korrekte Stellung der Satzglieder?;

O Wird auf der Ebene einzelner Wérter das Gemeinte deutlich? Analog zur Anforderung 4 kénnen Wérter
unpassend, unprazise, falsch usw. gewahlt sein.
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O Sind die Satze korrekt konstruiert, folgen sie einem zulassigen Satzbaumuster, sind die Satzglieder in der
richtigen Stellung angeordnet, ist eine abweichende Satzgliedstellung ggf. aus ersichtlichen Griinden

nachvollziehbar? Werden komplexe Satze richtig zu Ende gebracht?

Fehlerzeichen: W (Wortschatz), ggf. mit Erlduterungen (mdl., ugs., unpr., unkl., unp., v, (-), ...), Sb fiir
,Satzbaufehler”, St fiir ,,Fehler in der Wort-/Satzgliedstellung), Bz (Bezug)

Anforderung 6: Der Priifling schreibt sprachlich richtig:

O Bezieht sich auf normgerechte Rechtschreibung, Zeichensetzung und Grammatik (Formbildung), die
nicht von den bisherigen Fehlerzeichen erfasst werden.

Fehlerzeichen: R, G, Z
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6. Die Facharbeit™

6.1 Vorbereitende Informationen

Das Fach Deutsch Gbernimmt am FSG in zweierlei Hinsicht eine Lotsenfunktion fir die Schiler/-innen in der
Qualifikationsphase. Zum einen fiihren die Lehrkrafte der Q1 ihre Lerngruppen in grundsatzliche
Denkweisen ein. In einer frihen Phase des Schuljahres reflektieren sie mit den Schilern/-innen den
Entstehungsprozess einer Facharbeit, indem sie Antworten auf folgende Fragen erarbeiten:

1. Soll ich Deutsch als Fach fur meine Facharbeit wahlen? Oder: Wortber schreibt man in Deutsch
Uberhaupt?

2. Ich habe mich fiir Deutsch als Fach entschieden. Wie soll ich vorgehen?
3. Wie formuliere ich das Thema meiner Facharbeit?

Wir gehen davon aus, dass diese Fragen und die Antworten darauf Gedankengénge initiieren, die auf
andere Facher Ubertragbar sind oder in anderen Fachern zumindest Anfangsimpulse setzen kénnen.

Die Schuler/-innen lernen Uber die Reflexion der ersten Frage das Konzept unterschiedlicher Themenfelder
innerhalb eines Faches kennen. Sie knlipfen dabei u.U. an ihre Erfahrungen an, die sie am
Schuljahresbeginn gemacht haben: Die Lehrkrafte erldutern die Vorgaben fiir die Qualifikationsphase und
die Struktur, nach der die Unterrichtsvorhaben geordnet sind. Dabei ist den Lernenden schon bewusst
geworden, dass das Fach Deutsch unterschiedliche Themenfelder besetzt. Dieses Konzept wird nun
aufgegriffen. Die Beantwortung der zweiten Frage zielt auf ein konkretes Handeln ab, mit dem die Schiler/-
innen sich nun innerhalb des Faches Deutsch fiir einen Inhaltsbereich entscheiden kénnen. Wenn der
Inhaltsbereich fur die Facharbeit gewahlt wurde, finden die Schiler/-innen mithilfe der Beantwortung der
dritten Frage ein vorldufiges Thema.

Der zweite Schwerpunkt, der im Fach Deutsch als Dienstleistung fiir die anderen Facher erarbeitet wird, ist
die Beschaftigung mit wissenschaftlicher Literatur. Hier greifen die Lehrkrafte die Erfahrungen auf, die die
Lernenden wahrend des Exkursionstages im Jahrgang EF gemacht haben (Besuch der UB Duisburg).
Unterschiedliche Typen wissenschaftlicher und anderer Literatur, die potenziell als Quelle einer Facharbeit
in Betracht kommt, wird im Rahmen einer praktischen Ubung untersucht und einer korrekten Zitierweise
zugefihrt.

6.2 Bewertung der Facharbeit

Die Fachkonferenz Deutsch am FSG mochte fiir die Bewertung der Facharbeiten, deren Themenstellungen
erfahrungsgemaR sehr heterogen sind, eine Grundlage schaffen, mit der eine Vergleichbarkeit der
Bewertung hergestellt werden kann. Jedes Facharbeit erfordert eine auf das Thema bezogene Zugriffsweise
und eine dem Thema und dem untersuchten Schwerpunkt angemessene Vorgehensweise. Gleichwohl sind
wir Uberzeugt, dass es Kriterien geben soll, die alle Facharbeiten gleichermaRen erfiillen sollen. Daher hat
die Fachkonferenz eine kriterienbasierte Bewertung entworfen, die auf der Annahme beruht, dass Schiiler/-
innen im Arbeitsprozess bestimmte gedankliche Handlungen vollziehen miissen, damit ein Fachthema im
wissenschaftspropadeutischen Sinne angemessen bearbeitet wird.

Die Bewertung vollzieht sich in verschiedenen Anforderungsbereichen, deren Teilkriterien (iber
operatorenbasierte Formulierungen dargelegt werden. Nicht jedes einzelne Teilkriterium der
Anforderungsbereiche in der inhaltlichen Leistung und der Darstellungsleistung kann auch einzeln so
bepunktet werden, dass die Summe der Punkte fir Teilkriterien auch genau die Gesamtsumme fir den

10 Vgl. hierzu die Merkblatter im Anhang.
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jeweiligen Anforderungsbereich ergibt. Uber die Beobachtung am Text werden die Korrektoren/-innen
feststellen, welche der Kriterien in welchem MaRe erfiillt sind. Uber die Beobachtung...

e der Haufigkeit und der Schwere von Fehlern bzw. Abweichungen von sprachlichen Standards und
e der Haufigkeit und der Schwere der Abweichungen von den beschriebenen Kriterien

werden sie zu einem Urteil kommen, welche Anforderungsstufe die Arbeit in den verschiedenen
Anforderungsbereichen erreicht. Der vorgeschlagenen Systematisierung liegen die Notenstufen gem. § 48
SchG NRW (Grundsatze der Leistungsbewertung) zugrunde.

Punkte in den einzelnen Bewertungsbereichen
Notenstufe | Beschreibung: ...erflllt die Anforderungen...

5 6 10 15 16 22
sehr gut im besonderen MaRe 5 6 10 15 16-15 22-21
gut voll 4 5 9-8 14-12 14-12 20-17
gefriedigen im Allgemeinen 3 4 7-6 119 119 16-13
ausreichend  im Ganzen noch, mit Mangeln 2 3 5-4 8-6 8-6 12-9
mangelhaft | nicht, jedoch in absehbarer Zeit behebbar 1 2 3-2 5-3 5-3 8-4
ungeniigend | nicht, nicht in absehbarer Zeit behebbar 0 1-0 1-0 2-0 2-0 3-0

Anhand der Kriterien wird der Korrektor eine Notenstufe fiir eine Teilleistung festsetzen und dann in der
Punktetabelle die Punktzahl ablesen bzw. entscheiden, ob Punkte am oberen Ende oder am unteren Ende
der Spanne zu vergeben sind.

Erlduterungen zu einzelnen Bewertungskriterien
Die Handlungen ,Einfiihrung”, ,Hinfihrung”, ,,Ausarbeitung” und ,Schliefen” kénnen jeweils einem Kapitel

der Arbeit zugeordnet werden. Dem liegt die Annahme zugrunde, dass die einzelnen Kapitel der Arbeit
unterschiedliche Funktionen erfiillen und fiir die Gesamtbewertung unterschiedlich wichtig sind.

d

»---gewichtet...angemessen im Verhaltnis zum Gesamtumfang...”: Diesem Kriterium liegt die Annahme
zugrunde, dass die einzelnen Kapitel wegen ihrer unterschiedlichen Bedeutung innerhalb der Arbeit
unterschiedlich lang sein sollten. Der Priifling soll die Arbeit angemessen gewichten, also einem Kapitel so
viel Raum widmen, wie es der Bedeutung der Ausfiihrungen entspricht. Die Prozentangaben sind dabei
Richtwerte. Erflillt ein Kapitel die Kriterien umfanglich, aber auf deutlich weniger Raum als hier angegeben,
ist dagegen nichts einzuwenden. Fallt ein Kapitel langer aus, ohne dass sich inhaltliche Redundanzen
ergeben, ware das ebenfalls nicht schlimm. Hier einige Beispiele fiir den Ca.-Umfang:

Handlung/Kapitel Ca.-Umfang bei 8 S. Text bei 10 S. Text bei 12 S. Text bei 15 S. Text
1. Einflihrung 10 % 0,8S. 1S. 1,2S. 1,5S.
2. Hinflihrung 30% 2,4S. 3s. 3,6S. 4,5S.
3. Ausarbeitung 50 % 4S. 5S. 6S. 7,58S.
4. SchliefRen 10 % 0,8S. 1S. 1,2S. 1,5S.

,...entwickelt eine klare Fragestellung fiir die Arbeit“: Uber das Thema gewinnt die korrigierende Lehrkraft
bereits einen Eindruck davon, worum es in der Arbeit geht; in der Einleitung soll der Prifling genauer
ausfiihren, aus welchem Blickwinkel er den Gegenstand betrachtet und was genau er herauszufinden sucht.
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4...entfaltet das Thema zielfilhrend, strukturiert und differenziert“: sinnvolle Teil-/Unterthemen in
geeigneter Anordung und angemessener inhaltlicher Breite und Tiefe: Die einzelnen Teilaspekte eines
Themas sollen so angeordnet sein, dass sich aus ihrer Abfolge ein Weg zur Losung der in der Einfiihrung
formulierten Frage-/Problemstellung erkennen lasst; die Uberschriften der Teilkapitel sollen diesen Weg
andeuten; das Thema der Arbeit soll in seinen unterschiedlichen Facetten liber die Anzahl der Unterkapitel
erschlossen werden (Breite); die einzelnen Teilkapitel sollen einen gewissen Umfang (0,75-1 S.) nicht
unterschreiten, damit ,Minikapitel” ohne inhaltliche Tiefe und mit nur wenigen Zeilen vermieden werden.

»..reflektiert die Ergebnislage hinsichtlich der Ursachen fiir Erreichtes und nicht Erreichtes; ...erldutert in
einem Ausblick Fragestellungen, die sich wahrend der Arbeit neu ergeben haben und im Rahmen der
Bearbeitungszeit nicht mehr zu I6sen waren”: Schuler/-innen verfligen fir die Facharbeit nur Gber
begrenzte Ressourcen (Zeit, Mobilitat, Zugdnge zu Bibliotheken etc.); sie stoRen bei der Recherche und der
Ausarbeitung auf Grenzen, die sie innerhalb der Bearbeitungszeit ggf. nicht Gberwinden kénnen; wenn dem
so ist, ist es ein redliches Vorgehen, diesen Sachverhalt zu reflektieren und im Schlussteil der Arbeit
darzustellen; damit werden sie nicht nur dem eigenen Vorgehen gerecht, sondern auch dem Thema, weil
sie ihre Ergebnisse einer kritischen Begutachtung unterziehen;

«---2€ht gedanklich selbststdndig mit der Fragestellung um; durchdringt das Thema eigenstandig;”: Ob dies
der Fall ist, ware z.B. daran zu erkennen, ob der Prifling sich in seinen Ausfiihrungen sprachlich von seinen
Quellen I6sen kann. Aulerdem sollten sich Passagen finden, in denen der Priifling erkennbar Erkenntnisse
aus unterschiedlichen Quellen oder Darstellungen gegeneinander abwagt, eigene Schlussfolgerungen zieht
u.A. Zitate aus fremden Darstellungen sollten nicht nur als Beleg fiir eigene Behauptungen dienen, sondern
auch erlautert und in eigenstandiger Wortwabhl fiir den eigenen Gedankengang nutzbar gemacht werden.

Darstellungsleistung: Die Kriterien der Darstellungsleistung entsprechen im Wortlaut den Kriterien, die in
den Bewertungsbogen der Abiturklausuren verwendet werden. Sie sind hier nur in Teilen anders gruppiert.
Die Gewichtung einzelner Aufgabenteile wie in den Klausuren findet sich als jeweils eigenes Kriterium der
inhaltlichen Leistung wieder. Syntax und Ausdruck sind in einem Bewertungsbereich zusammengefasst.
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7. Verabredungen zur Auswahl von Lektiiren

Im Jahrgang EF ist verpflichtend ein Drama zu lesen. Auch in diesem Jahrgang sollen die Schiiler/-innen und
Eltern angemessen an der Auswahl der Texte beteiligt werden. Hierzu hat die Fachkonferenz unter
Beteiligung der Eltern- und Schilervertreter/-innen zum einen ein Verfahren entworfen und zum anderen
die Auswahl der Texte auf eine bestimmte Gruppe von Dramen beschrankt, namlich Dramen der
Aufklarung und/oder des Sturm und Drang, und hier namentlich von Schiller und Lessing. Aus diesen beiden
Epochen stellen die Lehrkrafte der EF am Beginn eines Jahres mehrere Dramen zusammen und initiieren
den Abstimmungsprozess.

Im Deutschunterricht der Oberstufe ist verpflichtend die Literatur ab 1700 zu behandeln. Die
Thematisierung des Sturm und Drang als literarischer Strémung im 18. Jahrhundert liefert eine Grundlage
zur Einordnung aller spateren Epochen. Insbesondere ist in der Q1 an zwei weiteren Beispielen die
Entwicklung des Dramas nachzuvollziehen. Eine Entwicklung ist aber nur dann sinnvoll einzuordnen, wenn
ihr Ausgangspunkt bekannt ist.

Schiller, der schon zu seiner Zeit als , deutscher Shakespeare” bezeichnet wurde, ist als Dramatiker einer
der hervorragendsten Autoren der Epoche des Sturm und Drang und seine Werke zeigen ein hohes Mal an
Dramatik und Asthetik. Dariiber hinaus versteht es Schiller meisterhaft, gesellschaftsphilosphisch
bedeutsame Fragen an menschlich bewegenden Einzelschicksalen zu begreifbar zu machen.

Lessing ist als Dramatiker einer der hervorragendsten Autoren der Epoche der Aufklarung und seine
Dramen zeigen als so genannte ,geschlossene Dramen“ ein hohes Mal} an innerer Struktur. Dies macht sie
far Schilerinnen und Schiler leicht fassbar, weil sich die Handlung in logischen und auf die Bilhnenwirkung
ausgerichteten Schritten vollzieht.Darliber hinaus hat Lessing mit dem ,birgerlichen Trauerspiel“ die
Entwicklung des Dramas als Gattung auf neue FiiRe gestellt.

Als Fachkonferenz bitten wir alle Eltern, sich Gber die zur Wahl stehenden Dramen zu informieren und sich
bei den jeweiligen Lehrkraften des Faches Deutsch zu melden, wenn sie aus weltanschaulichen,
personlichen oder anderen Griinden eine Behandlung eines der drei Dramen nicht gutheiBen mochten.

Die ausgewadhlten Texte werden in den Deutschkursen auf geeignete Weise vorgestellt. AnschlieRend
stimmen die Schiilerinnen und Schiiler ab und das Werk mit der einfachen Mehrheit (auf den ganzen
Jahrgang bezogen) wird zum Unterrichtsgegenstand. Alle Deutschkurse behandeln dann das gleiche Drama.

Die Ergdnzungstexte in der Qualifikationsphase werden in der Fachkonferenz unter Beteiligung der Eltern
und Schiler/-innen passend zu den Pflichtlektiiren (Fokussierungen) der Abiturvorgaben beraten und
beschlossen. Dabei spielen folgende Kriterien eine Rolle: inhaltliche Vergleichsméglichkeiten, Variation des
Hauptthemas, Reprasentanz einer Gattung und Abdeckung literarhistorischer Epochen. Die Ubrigen
Kriterien zur Lektlireauswahl in der Sekundarstufe | finden hier ebenfalls Anwendung (vgl. die
Erlduterungen dort):

e Lesemotivation ermdoglichen

e Aktualitat spiegeln

e thematische Uberfrachtung vermeiden

e dsthetische Qualitat vermitteln

e Lernprogression ermoglichen

e personliches Leseverhalten beeinflussen

e handhabbar sein

e Lebensentwiirfe und Handlungsmoglichkeiten anbieten
e Problematische Themen souverdn bewaltigen
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Kursnummer eintragen Informationen zur Facharbeit

Die Facharbeit im Fach Deutsch
Liebe Schiilerinnen und Schiler im Deutsch-LK!

Ein wichtiger Zeitpunkt rickt nun immer naher, denn von lhnen wird eine Entscheidung verlangt. Sie sollen sich fir ein Fach
entscheiden, in dem Sie die obligatorische Facharbeit schreiben werden. Also stellt sich Ihnen womdglich die Frage, welches Fach
Sie als Erstwunsch nennen und welches Thema Sie bearbeiten wollen. Vielleicht haben Sie dazu gerade gar keine ziindende Idee.
Das macht nichts - der Blick ins Internet zeigt, dass Sie damit nicht allein sind: In zahlreichen Foren finden sich Anfragen nach
geeigneten Themen. Mit diesem Merkblatt wollen wir lhnen helfen, eine Vorstellung davon zu entwickeln, ob das Fach Deutsch fir
Sie in Frage kommt, diesen Teil lhrer schulischen Laufbahn zu bewaltigen.

Den wichtigsten Hinweis schreiben wir ganz an den Anfang: Was gabriel017 vorhat, ist auf jeden Fall der falsche Weg!!!

Wer hat eine Facharbeit in deutsch geschrieben und verkauft
diese? (bin im Gymnasium, 12.Klasse)

@einterest| o
I Gefait mir RN G I W Twittern| (0

Hallo muss irgendwann nachstes jahr eine Facharbeit in

deutsch abgeben

Welches Thema ist gut fur eine Facharbeit im Fach Deutsch
von gabrey7 | UNd Wass muss ich beachten?

Andere Frage: Gibt es vielleicht jemanden , der eine gute

Facharbeit in diesem Fach geschrieben hat und die er mir

verkaufen mochte? Wenn ja ... sag mir auch Preis

Lg

gesendet am 19/12/11 um 21:42 @ wamen Antworten

¢ Zuden Favoriten hinzufigen

(Quelle: http://forum.gofeminin.de/forum/carriere2/__f5029_carriere2-Wer-hat-eine-Facharbeit-in-deutsch-geschrieben-und-verkauft-diese-bin-
im-Gymnasium-12-Klasse.html; Abruf am 27.11.2014)

1. Soll ich Deutsch als Fach fiir meine Facharbeit wéhlen? Oder: Woriiber schreibt man in Deutsch iiberhaupt?

In Nordrhein-Westfalen miissen Lernende in der Gymnasialen Oberstufe eine so genannte ,,Facharbeit” anfertigen. Auf diese Weise
erproben sie in einem begrenzten Umfang Verfahren des wissenschaftlichen Arbeitens, das ihnen spater auf den Universitdten und
anderen Hochschulen begegnen wird.

Die ,Germanistik” ist diejenige Disziplin an den Universitdten, die den wissenschaftlichen Rahmen fiir das Schulfach Deutsch
bereitstellt. Im Fach Deutsch kénnen die Themen fiir Facharbeiten daher grundsatzlich aus allen Teilbereichen der Germanistik
stammen. Im  Groben unterscheidet die  Germanistik die Teildisziplinen  Sprachwissenschaft  (Linguistik),
Kommunikationswissenschaft, Literaturwissenschaft und Medienwissenschaft. Wegen der thematischen N&dhe hat auch die
Theaterwissenschaft Einfluss auf das Fach Deutsch.

Um in dieser Information darzustellen, wie Lernende im Fach Deutsch ein fir sich passendes Thema finden kénnen, formulieren wir
hier also mehrere Inhaltsbereiche, die sich auf die wissenschaftlichen Teildisziplinen der Germanistik beziehen: Sprache und
Kommunikation, Literatur, Medien, Theater.!  Fir jedes Inhaltsbereich lassen sich eine Vielzahl an maoglichen
Schwerpunktsetzungen beschreiben, um dem Thema einer Facharbeit ndherzukommen. Folgende Schwerpunktsetzungen sind z.B.
vorstellbar:

Sprache und Kommunikation
Sprachgeschichte, Sprachwandel, Sprachgebrauch, Sprachentstehung, Sprachvarietdten (z.B. Dialekte, Soziolekte), Wortschatz,
Grammatik, Rechtschreibung, Kommunikation, Kommunikationstheorien, Schriftdeutsch, usw. usf.

Literatur
Werk, Autor, Gattung (Lyrik, Epik, Dramatik), Epoche, Literaturbetrieb, Motiv, Vergleich (synchron - im Querschnitt oder diachron -
im Langsschnitt), Literaturkritik, Literaturpreise usw. usf.

Medien
Hormedien (Radio, Feature, Horspiel), Lese-Medien (Buch, Zeitschrift, Zeitung, Blog), Seh-Medien (Film, Werbeanzeigen),
Mischformen von Medien usw. usf.

Theater
Theatergeschichte, Theatertheorie, Rezeption von Stiicken, Adaptionen in verschiedenen Zeitrdumen usw. usf.

! Diese Inhaltsbereiche, wie sie hier gemeint sind, sind nicht gleichbedeutend mit den ,Inhaltsbereichen”, die im
Kernlehrplan beschrieben werden.
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Von der Herangehensweise her unterscheiden wir drei Grundformen: die ,empirische Facharbeit”, die ,Literaturarbeit” und die
,Interpretation”.

e Fir eine ,,empirische Facharbeit” erheben Sie eigene Daten, die in dieser Form bisher noch nicht erhoben wurden oder die noch
nicht veroffentlicht worden sind. Erkenntnisse gewinnen Sie vorrangig durch eigene Forscherarbeit. Sie stellen z.B. in einer
Umfrage fest, welche Merkmale ein Dialekt in einem bestimmten Gebiet zeigt oder wie viele Menschen iberhaupt noch Dialekt
sprechen. Sie kdnnten auch untersuchen, welche Lesegewohnheiten Grundschulkinder lhres Wohnortes haben, und diese
Gewohnheiten mit Grundschulkindern an einem anderen Ort vergleichen.

e Eine ,Literaturarbeit” ist eine Arbeit, deren Erkenntnisse sich aus den Untersuchungen und Veroffentlichungen anderer
Autoren herleiten. Sie tragen sie zusammen und kombinieren, was andere Menschen zu diesem Thema bereits geschrieben
haben. Dabei werten Sie vorwiegend Biicher und Fachartikel aus Zeitschriften aus. Wenn Sie z.B. untersuchen wollen, wie in der
deutschen Literatur der 1920er Jahre die GroRstadt als Lebensraum gesehen wurde, dann werden Sie dazu zahlreiche
Abhandlungen und Artikel finden kénnen. Indem Sie solche Abhandlungen lesen und im Hinblick auf ihr Thema auswerten,
gelangen Sie zu den gewiinschten Erkenntnissen.

e Eine ,Interpretation” ist eine umfangreiche Deutung eines literarischen Textes. Was Sie in Klausuren leisten, ist damit schon
sehr vergleichbar. Allerdings tun Sie dies in der Facharbeit noch tiefgriindiger und ausfihrlicher. Die Interpretation folgt zwar
Vorgehensweisen oder Methoden, die in der Literaturwissenschaft bekannt sind und bereits von anderen Menschen erprobt
wurden, doch Sie als Interpret/-in eines Werkes machen sich lhre eigenen Gedanken zu einem Text.

Es ist gar nicht ungewdhnlich, sondern sogar sehr wahrscheinlich, dass ein Facharbeitsthema Uberschneidungen verschiedener
Inhaltsbereiche und Herangehensweisen nach sich zieht. Die Arbeit muss aber deutlich zeigen, welches ihr Hauptanliegen ist.

Beispiele flr Facharbeitsthemen (noch nicht alle sauber formuliert, s.u.) im Fach Deutsch sind z.B.:

e ,Die heutige Verwendung von Dialekten im deutsch-niederlandischen Grenzraum, dargestellt an Beispielen aus der Ortschaft
Aengenesch” (Inhaltsbereich Sprache, Schwerpunkt Sprachvarietdten, empirisch, z.T. Literaturarbeit)

e ,Autobiographische Bezlige im Werk Hermann Hesses, dargestellt an seinem Roman ,Unterm Rad’“ (Inhaltsbereich Literatur,
Schwerpunkt Autor, vorwiegend Literaturarbeit, z.T. Interpretation)

e ,Deutsche Lyrik zwischen 1815 und 1871“ (Inhaltsbereich Literatur, Schwerpunkt Vergleich/diachron, vorwiegend
Literaturarbeit, z.T. Interpretation)

e ,Gustaf Griindgens in Diisseldorf - Eine wichtige Ara der deutschen Theatergeschichte” (Inhaltsbereich Theater, Schwerpunkt
Theatergeschichte, Literaturarbeit)

e ,Goethes Hymne ,Prometheus’ als Ausdruck jugendlicher Enttduschung - eine psychologisch basierte Interpretation”
(Inhaltsbereich Literatur, Schwerpunkt Werk, vorwiegend Interpreation, z.T. Literaturarbeit)

Im Netz finden sich auf den Intenetseiten verschiedener Schulen Auflistungen von Facharbeitsthemen, z.B. hier:
http.//www.st-ursula.de/?modul=facharbeiten
http.//www.nepomucenum-rietberg.de/facharbeitsthemen-deutsch/

2. Ich habe mich fiir Deutsch als Fach entschieden. Wie soll ich vorgehen?

Wenn Sie sich entschieden haben, lhre Facharbeit im Fach Deutsch anzufertigen, konnen Sie sich an folgenden Schritten
orientieren:

1. Welchen der vier Inhaltsbereiche finden Sie interessant? In welchem der Inhaltsbereiche kennen Sie sich schon aus? In
welchem der Inhaltsbereiche haben Sie bereits tiefere Kenntnisse erworben?

2. Wenn Sie bei Frage 1 nicht weiterkommen, informieren Sie sich im Internet oder mit Hilfe von Lexika tber die Inhaltsbereiche.
Auch Ihr Deutschbuch ist eine gute Quelle, weil zu allen Inhaltsbereichen Fragestellungen und Texte darin enthalten sind.

3. Entscheiden Sie sich flr einen Inhaltsbereich.

4. Uberlegen Sie, welchen Schwerpunkt Sie sich zu bearbeiten vorstellen kdnnen. Versuchen Sie mittels Ihrer Recherche
Schwerpunkte zu benennen - solche, die es liberhaupt gibt und solche, die Sie interessieren.

Sie haben jetzt ein Inhaltsbereich ausgewahlt und erste Vorstellungen Uber den Schwerpunkt, den Sie innerhalb dieses
Inhaltsbereiches bearbeiten kénnten. Mit diesen Informationen kann die betreuende Lehrkraft schon etwas anfangen. Im Gesprach
mit der Lehrkraft wird sich der Schwerpunkt der Arbeit weiter herauskristallisieren und zur Formulierung eines Themas fiihren.
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3. Wie formuliere ich das Thema meiner Facharbeit?

An dieser Stelle gehen wir davon aus, dass Sie die Arbeit tatsachlich im Fach Deutsch schreiben und dass Sie die Schritte aus den
Abschnitten 1 und 2 vollzogen haben. Wahrscheinlich haben Sie auch vor der Zuteilung der Facher bereits Gesprache mit
Deutschlehrkraften gefiihrt und bereiten sich jetzt auf das Erstgesprach zur Planung lhrer Arbeit vor. Wir gehen an dieser Stelle also
davon aus, dass Sie sich fiur einen Inhaltsbereich entschieden haben und dass Sie innerhalb dieses Inhaltsbereiches einen
Schwerpunkt beschreiben kénnen, mit dem Sie sich befassen wollen.

Jetzt ist das Wichtigste, dass Sie zligig ein gut formuliertes Thema finden, weil Sie umso zielfiihrender recherchieren kénnen, je
besser das Thema formuliert ist.

Nehmen wir an, Sie mdchten sich mit dem Autor Johann Wolfgang von Goethe beschéftigen und haben bereits herausgefunden,
dass er in Weimar tatig war, dort parallel als politischer Beamter und als Schriftsteller arbeitete und dass diese Zeit ihn als Dichter
in irgendeiner Form gepragt hat.

Nun kommt Ihnen entweder auf Grund lhrer eigenen Recherche im Vorfeld oder auf Grund des Vorgespraches mit der
betreuenden Lehrkraft in den Sinn, dass Sie Goethes erste Weimarer Jahre in den Mittelpunkt Ihrer Facharbeit stellen wollen. Dann
ist das Thema doch schnell gefunden, oder? Es kdnnte lauten:

,Goethes erste Jahre in Weimar“ (ABER: So bitte nicht!)

Dies ware ein sehr unprazise formuliertes Thema fir die Facharbeit, weil aus dem Thema nicht ersichtlich ist, welchen Schwerpunkt
lhre Facharbeit setzen méchte. Eine gute Themenformulierung enthalt den Sachgegenstand, mit dem sich die Arbeit beschéftigt,
und die Betrachtungsweise, unter der die Arbeit dies tut: Thema = Gegenstand und Betrachtungsweise.

Hier ware es so, dass unter ,,Goethes erste Jahre in Weimar” alles Mogliche fallen wiirde: Wo er wohnte, wie er wohnte, mit wem
er sich getroffen hat, was er unternommen hat usw. Eine mogliche Betrachtungsweise dieses Gegenstandes ware z.B., in welchem
Verhiltnis seine 6ffentlichen Amter zu seinem dichterischen Schaffen gestanden haben. Dies hier wire eine geeignete
Themenformulierung, weil hier deutlich wird, dass zwei Gesichtspunkte untersucht werden, die in Goethes ersten Weimarer Jahren
flr Spannungen in seinem Leben gesorgt haben.

,Goethes erste Jahre in Weimar (Gegenstand) im Spannungsfeld zwischen 6ffentlichen Amtern und dichterischem Schaffen
(Betrachtungsweise)”

Hier weitere Beispiele:

Kein Thema Geeignete Themenformulierung

Deutsche Lyrik zwischen 1815 und 1871 Die Entwicklung der deutsche Lyrik zwischen 1815 und 1870 unter besonderer
Berucksichtigung politisierender Tendenzen (Gegenstand: deutsche Lyrik zwischen
1815 und 1870, Betrachtungsweise: Entwicklung/Langsschnitt, politische Absichten der
Lyrik)

Schillers Drama ,,Die Rauber” Schillers Drama ,Die Rauber” (Gegenstand) - Ein Vergleich zweier aktueller
Auffliihrungen (Betrachtungsweise)

Das Thema einer Facharbeit entsteht im Gesprach zwischen der Lehrkraft und den Schilerinnen und Schilern. Manchmal dauert

das ein bisschen und manchmal verschiebt sich die Betrachtungsweise eines Gegenstandes im Laufe des Arbeitens. Auch das
kommt vor und gehort dazu.
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4. Vorgehen, das Thema zu erschlieBen (Erstinfo in Lexika und auch Wikipedia, Verschlagwortung und von dort aus
Materialrecherche; Bibliotheksrecherche, Onlinekataloge, Schneeballsystem, effektive Onlinerecherche mit Suchmaschinen,
Software nutzen: Citavi)

5. Recherche und Ausarbeitung; ggf. Themenscharfung, -neugewichtung, -umformulierung, Arbeitsplanung, Arbeitstechniken und
Arbeitsorganisation (Exzerpt, Materialordnung)

6. Darstellung: Gestaltung und Gewichtung der Arbeit (vom Allgemeinen zum Besonderen als Prinzip fiir die gesamte Arbeit und fiir
einzelne Kapitel; Hinfllhren zum Thema, Ausarbeiten des Themas, Abrunden des Themas), angemessener Sprachstil, Zitierweise,
Literaturverzeichnis

7. Bewertungskriterien, Bewertungsraster
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Friedrich-Spee-Gymnasium Geldern, Fachkonferenz Deutsch
Merkblatt ,,Zitierweise in Facharbeiten” (Stand 12/2014)“

Facharbeiten gehoren zur Gruppe der Texte, die den Regeln des wissenschaftlichen Arbeitens unterworfen sind. Die
Lehrerkonferenz des Friedrich-Spee-Gymnasiums hat sich bereits auf einige formale Merkmale fiir die Facharbeit
verstandigt (vgl. Merkblatt ,Die Facharbeit - Informationen fiir die Schulerinnen und Schiiler, Stand 09/2014“ oder
neuer).

Die Fachkonferenz Deutsch bestétigt fir in diesem Fach anzufertigende Facharbeiten die Regelungen zur Kurzform der
Zitierweise, die im genannten Merkblatt dargestellt wird, sowie zur Angabe der Fundstelle eines Zitates in der
FuBnote. Eine Angabe des Kurztitels ist in Facharbeiten im Fach Deutsch nicht notwendig.

Abweichend hiervon gestattet die Fachkonferenz Deutsch ebenfalls die Angabe der Fundstelle eines Zitates in
Kurzform unmittelbar hinter der Textstelle im FlieBtext. Diese Zitierweise ist als ,,Amerikanische Zitierweise” oder
,Harvard-Methode” in der Wissenschaft verbreitet.

Beispiel:
Uber die Ergebnisse der bewerteten Aufsitze diirfte insgesamt wenig Verwunderung bestehen, denn ,gewéhnlich
reagieren Kinder unter Stress mit sehr auffalligem Verweigerungsverhalten" (BIERMANN 1998, S.24).

Die SuS miissen indes auch in Bezug auf den Nachweis der verwendeten Quellen und Literatur Standards erfillen.
Diese Standards, die fiir Facharbeiten im Fach Deutsch gelten, werden im Folgenden beschrieben.

I. Nachweis der verwendeten Quellen im Literaturverzeichnis

Im Literaturverzeichnis listen die SuS alle Quellen und Literatur auf, die sie fiir die Erstellung ihrer Facharbeit
verwendet haben. Sie brauchen ,Quellen” (z.B. Interviews, Mitschriften, Emails, Briefe etc.) und ,Literatur”
(Monographien, Zeitschriftenartikel etc.) nicht in separaten Abschnitten aufzulisten. Das Literaturverzeichnis ist eine
alphabetisch nach Autorennamen sortierte Liste aller verwendeten Dokumente.

Der Anspruch an das Literaturverzeichnis ist der, die aufgefiihrten Titel eindeutig zu beschreiben, damit sie mit den
Ublichen bibliographischen Hilfsmitteln gefunden werden kénnen.

Grundsatz: Aus dem Eintrag im Literaturverzeichnis muss zu ersehen sein,

e welchen Titel der Text tragt,

e wer den Text geschrieben hat,

e wann der Text veroffentlicht wurde,
e wo der Text veroffentlicht wurde.

Il. Wie der Nachweis zu fiihren ist

1) Monographien

1a) Ein Autor:

MULLER, Fritz (2008): Die Geschichte der Stadt Geldern.- Duisburg

1b) Mehrere Autoren:

MULLER, Fritz/WALTER, Brigitte (2005): Klimatologie.- Bern

1c) Mehr als drei Autoren:

MULLER, Fritz et.al. (1970): Zur Zukunft des sozialistischen Staatsmodells.- Berlin (Ost)

2) Monographien, die Teil einer Reihe sind
SCHMITZ, Jirgen (2009): Zugvogel am Niederrhein.- (= Untersuchungen zur Ornithologie des Niederrheins, Bd. 4),
Kalkar

3a) Sammelbédnde
SCHNEIDER, Walter (Hrsg., 2011): Unterrichsmethoden im historischen Vergleich.- Wien

3b) Sammelbéande, die Teil einer Reihe sind: zur Angabe der Reihe s.o. (Nr. 2)
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4a) Aufsdtze aus Sammelbdnden
MONZDORF, Sabine (2011): Frontalunterricht - eine Renaissance.- In: SCHNEIDER (Hrsg., 2011), S. 24-29

Der Sammelband erscheint als eigener Eintrag im Literaturverzeichnis

4b) Aufsitze aus Zeitschriften
SOMMER, Susanne (2011): Neue Jugendliteratur.- In: Praxis Deutsch, H.4, April 2011, S. 23-24

Die Zeitschrift bzw. das verwendete Heft erscheint nicht als eigener Eintrag im Literaturverzeichnis.

5) Zeitungsartikel
WOLFENSTEIN, Wiegald (2012): Wohin entwickelt sich das Theater? Eine kritische Bestandsaufnahme.- Rheinische
Post, 10.1.2012,S. 4

Die betreffende Ausgabe der Zeitung erscheint nicht als eigener Eintrag im Literaturverzeichnis.

6) Anonym veréffentlichte Literatur
Manchmal kommt es vor, dass zu einem Text kein Autor/keine Autorin zu ermitteln ist. Dies wird dadurch
gekennzeichnet, dass als Autor/Autorin ,NN" angegeben wird.

NN (1999): Sensation: Die Krefeld Pinguine sind Deutscher Eishockeymeister 2012.-Rheinische Post, 20.4.2012, S. 8

,Graue Literatur”

,Graue Literatur” ist jede Literatur, die nicht Gber den Buchhandel vertrieben wird und daher keine ISBN- bzw. ISSN-
Nummer aufweist. Dies betrifft z.B. Vereinsmitteilungen, Prospekte, Programmhefte, Tagungsberichte, (noch)
unveroffentlichte Seminar-, Diplom- oder Doktorarbeiten, Internetseiten u.v.m.

Auch fir graue Literatur gelten die vier Kriterien, die als Grundsatze des Literaturnachweises in Abschnitt | angefihrt
wurden. Auf Grund der weiten Verbreitung und der zu erwartenden hohen Frequentierung solcher Texte folgen hier
einige Ausfihrungen flr Texte aus dem Internet.

Texte aus dem Internet

Texte aus Online-Ausgaben von Zeitungen, aus Fachportalen oder privaten Internetprasenzen sind zu behandeln wie
Texte aus den Printausgaben von Zeitungen, Zeitschriften 0.A. bzw. wie Texte aus anderen Druckstiicken. Zusatzlich
sind die URL und das Abrufdatum anzugeben. Literatur oder Quellen, die dem Internet entnommen werden, sind der
Arbeit als Ausdruck im Anhang beizufligen. Das Datum des Ausdruckes soll auf den Ausdrucken vermerkt sein.

7a) LEHMANN, Christian (o0..): Theorie des Sprachwandels. 1. Synchronie und Diachronie.- In:
http://www.christianlehmann.eu/ling/ling_theo/index.html?http://www.christianlehmann.eu/ling/ling_theo/sprachw
andel.php (Abruf am 16.1.201 2)

7b) SCHREIBER, Matthias (2.10.2006): Deutsch for sale.- In: http://www.spiegel.de/spiegel/print/d-49067625.html|
(Abruf am 16.1.201 2)

7c) NN (21.7.2011): Twitter-Stil entlarvt falsche Promis.- In:
http://www.focus.de/digital/computer/internet-twitter-stil-entlarvt-falsche-promis_aid_648065.html
(Abruf am 16.1.2012)

Mehrere Titel eines Autors aus demselben Erscheinungsjahr
HEINEN, Siegfried (1999a): Worter ohne Sinn? Dadaistische Lyrik in der Kritik.- Wien

HEINEN, Siegfried (1999b): Mehr Worter ohne Sinn. Dadaistik in der 6ffentlichen Rede.-Frankfurter Allgemeine
Zeitung, 11.11.1999, S. 18
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FSG Geldern, Schuljahr 2018/2019, KUIS: ......ccoeiiuiiiiieeeeeeeecciitreeeee e e e eeeerrae e e e e e e e eeeataraeeeeeeeeeeeanreeees
Bewertung der Facharbeit VON: ...,

B 1 1] 001 TP PRPPRPPRN

I. Inhaltliche Leistung
Bei der Bewertung der inhaltlichen Leistung wird vorausgesetzt, dass der Priifling in den| weg. Err

Bewertungsbereichen | bis IV gedanklich selbststéindig mit der Fragestellung umgeht und das Thema| P | Punkte
eigenstdndig bearbeitet.

1. EinfUhrung ins Thema: Der Priifling...

...erldutert seine Motivation und die Entstehung der Fragestellung;
o ...entwickelt eine klare Fragestellung fir die Arbeit;

e ...grenzt die Themenstellung ein (was gehort zur Untersuchung, was nicht?); 6
o ...erldutert das methodische Vorgehen zur Kldrung der Fragestellung;

e ..gewichtet die Einfiihrung angemessen im Verhaltnis zum Gesamtumfang der Arbeit (ca. 10 %)

2. Hinflihrung zum Thema: Der Prifling...

e ...bettet das Thema koharent in einen gréReren fachlichen Zusammenhang ein;
o ..stellt fur die Fragestellung notwendige Kontexte sachlich richtig und schlUssig dar; 16
e ..gewichtet die Hinfllhrung angemessen im Verhaltnis zum Gesamtumfang der Arbeit (ca. 30%)

3. Ausarbeitung des Themas: Der Priifling...

e .. .entfaltet das Thema zielfiihrend, strukturiert und differenziert: sinnvolle Teil-/Unterthemen in
geeigneter Anordung und angemessener inhaltlicher Breite und Tiefe;
e ...gestaltet den Gedankengang inhaltlich koharent und widerspruchsfrei; 22

e ...erreicht eine dem Thema angemessene Erkenntnistiefe und sachliche Richtigkeit;
e ..gewichtet die Ausarbeitung angemessen im Verhaltnis zum Gesamtumfang der Arbeit (ca. 50%)

4. SchlieRen des Themas: Der Priifling...

o ..fasst seine Arbeitsergebnisse zusammen;
o ..vergleicht die Ergebnislage mit der Zielsetzung: was wurde erreicht, was nicht?;
o ...reflektiert die Ergebnislage hinsichtlich der Ursachen fir Erreichtes und nicht Erreichtes;

6
e ...erldutert in einem Ausblick Fragestellungen, die sich wahrend der Arbeit neu ergeben haben
und im Rahmen der Bearbeitungszeit nicht mehr zu 16sen waren;
e ..gewichtet den Schluss angemessen im Verhaltnis zum Gesamtumfang der Arbeit (ca. 10%);
Summe der Punkte fiir die inhaltliche Leistung 50
Il. Darstellungsleistung: Der Priifling... pogl |
1. ...schreibt sprachlich richtig (Rechtschreibung, Grammatik, Zeichensetzung) 10

2. ...strukturiert seinen Text kohdarent, schlissig, stringent und gedanklich klar:
schliissige gedankliche Verbindung einzelner Arbeitsschritte

e schlUssige gedankliche Verknlipfung von Satzen 5

o widerspruchsfreie Gedankenfiihrung

e nachvollziehbare und zuldssige Schlussfolgerungen

3. ...formuliert unter Beachtung der fachsprachlichen und fachmethodischen Anforderungen:
Trennung von Handlungs- und Metaebene

e begriindeter Bezug von beschreibenden, deutenden und wertenden Aussagen

e Verwendung von Fachtermini in sinnvollem, funktionalem Zusammenhang

e Beachtung der Tempora

e korrekte Redewiedergabe (Modalitat)
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4. ...drickt sich allgemeinsprachlich prazise, stilistisch sicher und begrifflich differenziert aus:
e sachlich-distanzierte Schreibweise
e Schriftsprachlichkeit 5
o begrifflich abstrakte Ausdrucksfahigkeit
e sichere, variable und gleichermalRen komplexe wie klare Syntax
Summe der Punkte fiir die Darstellungsleistung 25
. . P ogl. rr.
Ill. Form/Organisation: Der Priifling... oA B
o ..legt die Arbeit vollstandig vor: alle Unterlagen gem. der Vorgaben sind vorhanden;
e ...hdlt die Vorgaben fiir das Layout ein; 10
e ...gestaltet das Inhaltsverzeichnis richtig;
e ...organisiert die Arbeit zuverldssig (erscheint plinktlich und vorbereitet zu Gesprachsterminen)
Summe der Punkte fiir Form und Organisation der Arbeit 10
IV. Wissenschaftliche Arbeitshaltung: Der Priifling... ogl | e
e ...zieht eine angemessene Anzahl an Quellen und Darstellungen heran;
e ...zieht qualitativangemessene Quellen und Darstellungen heran;
o ...hdlt eine kritische Distanz zum Thema ein (Abgrenzung eigener und fremder Ansichten);
e ...zitiert und verweist regelgerecht (in FuBnoten oder amerikanisch), einheitlich und im
funktionalen Zusammenhang; 15
e ...bringtinhaltliche Exkurse ggf. in FuBnoten unter;
o ..legt die Quellen fremder Aussagen immer offen;
o ...erstellt ein vollstandiges und regelgerechtes Literaturverzeichnis;
e ..vermeidet inhaltliche Redundanz;
Summe der Punkte fiir die wissenschaftliche Arbeitshaltung 15
V. Der Priifling erfiillt ggf. weitere inhalts-, darstellungs- oder formbezogene Kriterien (max. 5
Punkte):
Gesamtsumme der Punkte aus 1. bis V. 100
Kommentar:
Note:
Punkte und Notenstufen: ab...
osp. | 9or | ssP gor. | 75p | 70P 6sP. | 0P | 5P
sehr gut gut befriedigend
plus ‘ oT. ‘ minus plus ‘ oT. ‘ minus plus ‘ oT. ‘ minus
sop. | 45p | 40P 4. | 27p | 20p >/=0P.
ausreichend mangelhaft ungeniigend
plus ‘ oT. ‘ minus plus ‘ oT. ‘ minus entfallt
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