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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Das Friedrich-Spee-Gymnasium ist eine stadtische Schule in Iandlicher Umgebung. Ak-
tuell ist die Schulgemeinschaft auf zwei Standorte verteilt. Die Klassen 5-7 sowie die
Oberstufe werden in Bahnhofsnédhe am Westwall unterrichtet, wodurch typische stadti-
sche Einrichtungen zu Fuld erreichbar sind. Gleiches gilt fir das Jugendzentrum
,Checkpoint®. Die Mittelstufe ist an der Anne-Frank-Stral3e untergebracht. Auch hier ist
die Innenstadtnahe gegeben, aullerdem besteht Zugang zu einem Park.

Aufgaben des Fachs bzw. der Fachgruppe in der Schule vor dem Hintergrund der
Schiilerschaft

Das Fach Praktische Philosophie wird als Alternative zum katholischen bzw. evangeli-
schen Religionsunterricht u.a. von Schiler*innen anderer Konfessionen belegt, die z.T.
Migrationshintergrund aufweisen und Deutsch als Zweitsprache gelernt haben.

Die Lehrkrafte des Fachs Praktische Philosophie achten darauf, in einem sprachsensi-
bel angelegten Unterricht auch die Ressourcen der Mehrsprachigkeit in den Klassen
fur die Ausbildung der Sprachkompetenz und des Sprachbewusstseins der Schiilerin-
nen und Schuler zu nutzen. Zugleich wird mit dem neuen Kernlehrplan die Bedeutung
von Sprache als Medium der Konfliktldsung und gegenseitigen Verstandigung in einer
zu schulenden operativen Sprachsensibilitat auch als Folge philosophischer Diskurse
thematisch bzw. als Unterrichtsgegenstand aufgegriffen und reflektiert.

Funktionen und Aufgaben der Fachgruppe vor dem Hintergrund des Schulpro-
gramms

In Ubereinstimmung mit dem Schulprogramm setzt sich die Fachgruppe ,Praktische
Philosophie (Philosophie)® das Ziel, Schilerinnen und Schiler zu unterstitzen, selbst-
standige, eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial- und medienkompetente sowie
gesellschaftlich engagierte Personlichkeiten zu werden. In der Sekundarstufe | werden
die Schilerinnen und Schuler darlber hinaus auf die zukinftigen Herausforderungen
im Unterricht der Sekundarstufe Il und auf die Anforderungen einer Welt im schnellen
Wandel vorbereitet.

Auf dem Weg zu einer eigenverantwortlichen und selbststandigen Lebensgestaltung
und Lebensplanung sind die Entwicklung und Ausbildung notwendiger Schlusselquali-
fikationen unverzichtbar. Diese orientieren sich am Leitbild unserer Schule, die in flnf
Leitsatzen zum Ausdruck kommen, in Kurzform:

= Persodnlichkeit entwickeln

= Unterricht zukunftsorientiert gestalten
= individuelle Lernwege anlegen

= lebendige Schule gestalten



= kollegiale Zusammenarbeit organisieren

Im Fach Praktische Philosophie bedeutet das u. a., ein hohes Mal} an Reflexion Gber
Sprachverwendung in unterschiedlichen Kommunikationssituationen, diskursive Tex-
terschlielBung und eine kompetente Mediennutzung und -gestaltung sicherzustellen.

Gefordert werden diese Kompetenzen u. a. auch durch die Méglichkeit zu facheriber-
greifend angelegten Unterrichtsvorhaben, z. B. mit der Gesellschaftslehre.

Der Unterricht im Fach Praktische Philosophie wird so angelegt, dass die Schiilerinnen
und Schiler angeregt werden, auch das Interesse an kultureller Bildung weiterzuentwi-
ckeln.

Beitrag der Fachgruppe zur Erreichung der Erziehungsziele der Schule

Der angemessene und reflektierte, an der Bildungssprache orientierte Umgang mit
Sprache und zeitgemalien Textformen in allen kommunikativen Kontexten ist dem Un-
terrichtsfach Praktische Philosophie ein wichtiges Anliegen. Das bezieht sich sowohl
phanomenologisch auf den Gebrauch der Alltagssprache als auch auf die unterrichtli-
che Nutzung (in der S| aufsteigend) bildungssprachlicher Elemente. Sprache in ihrer
schriftlichen Form (auch in allen Verkirzungen und Weiterentwicklungen, z. B. Emoti-
cons) ist Ausgangspunkt einer reflektierten Medienanalyse, -nutzung und -gestaltung
im Sinne der Umsetzung des Medienkompetenzrahmens NRW. Die Fachgruppe férdert
die kommunikativen Fahigkeiten einerseits durch Ubung und Analyse unterrichtlicher
Kommunikationssituationen, andererseits auch durch die Mdglichkeit zur praktischen
Erprobung in Simulationen, Rollenspielen und szenischen Gestaltungen, etwa des
theatralen Philosophierens. Die Personlichkeitsentwicklung der Schulerinnen und
Schiler zu mindigen und an der Kultur teilhabenden Mitgliedern einer demokratischen
Gesellschaft ist also die alle Bildungsanstrengungen umfassende Klammer des Unter-
richts im Fach Praktische Philosophie.

Verfligbare Ressourcen

Die Fachgruppe kann fur ihre Aufgaben folgende materielle Ressourcen der Schule
nutzen: Die Schule verfugt seit Jahren Uber einen stabilen Breitbandzugang. In allen
Klassenraumen befinden sich Whiteboards und TV-Gerate. Von Klasse 7 an sind alle
Schiler*innen mit Tablets ausgestattet. Als Lernmanagementsystem steht Logineo
LMS zur Verfigung. Auf den Tablets werden die Ublichen Programme zur Textverar-
beitung, Tabellenkalkulation, Prasentationserstellung und digitalen Mappenfuhrung in-
stalliert.

Fir theatrales Philosophieren oder andere Lernformen mit groRerem Raumbedarf steht
(nach vorheriger Anmeldung) die Mensa bzw. Aula als Unterrichtsraum zur Verfligung.



Fachgruppe Praktische Philosophie

Die Fachgruppe Praktische Philosophie besteht aktuell aus drei Lehrkraften und einer
Referendarin.



2 Entscheidungen zum Unterricht



2.1 Abfolge verbindlicher Unterrichtsvorhaben



Abfolge der Unterrichtsvorhaben

Unterrichtsvorhaben: Jahrgangsstufen 5 und 6

UV 5-1: Ich und mein Leben

UV 5-2: Auf der Suche nach dem Sinn? Vom Wiinschen und Tradumen und Glauben

UV 5-3: Die Tiere und ich — Welche Verantwortung trage ich fur andere Lebewesen?

UV 5-4: Ich sehe, wie du dich flihilst — Wenn unser Kérper erzahlt. Erprobung und Reflexion korper-
sprachlicher Ausdrucksformen

UV 6-1: Gemeinsam leben — Wie kénnen wir unsere Gemeinschaft regein?

UV 6-2: Ich wohne nicht in deinem Kopf! Die Herausforderung, eine andere Perspektive einzunehmen

UV 6-3: Die Zukunft? — Das sind wir! Uber die Bedeutung einer gerechten und nachhaltigen Entwick-
lung von Individuen und Gesellschaften

UV 6-4: Haben Ligen kurze Beine oder lange Nasen? Wir untersuchen Geschichten Uber und religi-
6se Vorschriften gegen das Lugen

UV 6-5: Gemeinsam einsam? Was es flir die Personlichkeitsentwicklung bedeutet, verlassliche Wahr-
nehmung von Tauschung in realer und digitaler Welt zu unterscheiden

Unterrichtsvorhaben: Jahrgangsstufen 7 bis 10

UV 7-1: Uberall Konflikte — Wie funktioniert erfolgreiche Streitschlichtung in Schule, Freundschaft und
digitalen Netzwerken?

UV 7-2: Ich sehe etwas, das du nicht siehst!? Kipp-Bilder und mehr: Wie uns unsere Sinne orientieren
und taduschen kénnen

UV 7-3: Kauf dich glucklich? Immer mehr kaufen/nachhaltig kaufen/uberhaupt kaufen?

UV 7-4: Ich mach mir die Welt, wie sie mir (nicht) gefallt!

UV 8-1: Kann ich sein, wer ich sein will? Nachdenken tUber Chancen und Grenzen der individuellen
Lebensgestaltung

UV 8-2: Was kann ich tatsachlich wissen? — Reflexive Auseinandersetzung mit menschlicher Erkennt-
nis und ihren Grenzen

UV 8-3: Ist Gerechtigkeit ein Gefuihl? Die affektive Dimension von Gerechtigkeitsvorstellungen ver-
stehen

UV 8-4: Falschnachrichten erkennen: Text und (Bewegt-)Bild redaktionell Uberprifen und (wahre)
Nachrichten von Fake News unterscheiden kdnnen

UV 9-1: Protest und Widerstand! Diskussion der Méglichkeiten und Grenzen der Auflehnung gegen
den Staat

UV 9-2: Schone neue (Medien-)Welt: Wahre Schénheit kommt von innen — oder durch die Medien?

UV 9-3: Kl und der Mensch — Wer steuert wen? Reflexion zur Verwendung von kinstlicher Intelligenz
im Alltag der Menschen

UV 9-4: Warum Krieg und wie geht Frieden?

UV 9-5: Er hat im Leben Gluck gehabt und war doch niemals glicklich.

UV 10-1: Was geht mich das an? — Diskursive Auseinandersetzung mit dem Spannungsverhaltnis
zwischen Freiheit und Verantwortung

UV 10-2: Die Reise des Lebens: Nachdenken Uber Leben, Sterben und Tod

UV 10-3: Die Luge als Helfer in der Not? Eine kritische Auseinandersetzung mit dem Liigenverbot

UV 10-4: Was kann ich mit Gewissheit wissen? Was uns der Skeptizismus lehren kann

UV 10-5: Ich bin ich und will ich werden! Diskursive Auseinandersetzung mit Fragen nach Identitat
und Individualitat




Ubersicht iiber die Unterrichtsvorhaben

Unterrichtsvorhaben: Jahrgangsstufen 5 und 6

Unterrichtsvorhaben 5-1: Ich und mein Leben

Inhaltsfelder: IF 1: Das Selbst, IF 2: Zwischenmenschliche Beziehungen
Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Person und Persdnlichkeit

Die Schilerinnen und Schiler

o erlautern Merkmale ihrer Person und ihrer Persdnlichkeit,
identifizieren menschliche Bedirfnisse und Fahigkeiten und die damit einhergehenden Star-
ken und Schwachen,

o erlautern den Einfluss von Emotionen auf den Menschen und fiir das Zusammenleben,
entwickeln Vorstellungen von Rollen und deren Entwicklung,

o erlautern unterschiedliche Mdglichkeiten des Ausdrucks von Persdnlichkeit (u. a. sprachlich,
kinstlerisch, spielerisch),

o reflektieren die Bedeutung von Persdnlichkeitsmerkmalen fur den Lebensweg und flr gesell-
schaftliches Miteinander.

o Beziehungen und Miteinander

Die Schiulerinnen und Schdler

o stellen Merkmale vielfaltiger Beziehungen (u. a. Familie, Freundschaft, Schule) dar,
o definieren Rollen in vielfaltigen Beziehungen und ihre Verantwortung fiir deren Gelingen.

Zeitbedarf: ca. 16 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

Erarbeitung von Aspekten zur Fragestellung: Wer bin ich?
Inwiefern bin ich mein Name? — Funktion von Namen (fir mich / fur andere / in der Literatur)
Warum bin ich, wie ich bin? Was ist mein wahres Selbst? — Auseinandersetzung mit dem
Selbst und der Rolle duf3erer Einflisse auf die eigene Persoénlichkeit (z. B. auf der Basis von
de Montaignes Uberlegungen zur Erkennbarkeit des Selbst oder von literarischen Texten)

o Beschreibung/ Einordnung von Geflihlen

o Meine Starken und Schwachen: Eigen- und Fremdeinschatzung im Rahmen eines Rollen-
spiels

o Erfolg auch in der Niederlage? Entwicklung von Handlungsstrategien im Umgang mit Erfol-
gen und Misserfolgen

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:

o Begleitender Advance Organizer fur das Unterrichtsvorhaben
o Eine Ich-Collage oder ein Vision-Board erstellen: Wer bin ich? / Wie stelle ich mich (digital)
dar? / Ich entwerfe mein Ich




Unterrichtsvorhaben 5-2: Auf der Suche nach dem Sinn? Vom Wiinschen und Traumen und
Glauben

Inhaltsfelder: IF 6: Sinnsuche und Lebensentwiirfe, IF 1: Das Selbst
Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Leben und Grenzerfahrungen

Die Schilerinnen und Schiler

o vergleichen Lebenstraume, Lebensentwiirfe und Grenzerfahrungen,
unterscheiden materielle und immaterielle Winsche,

o setzen personliche Voraussetzungen (Benachteiligungen, Privilegien) in Relation zur Erfill-
barkeit von Lebenstrdumen,

o erlautern die Bedeutsamkeit religiéser und nicht-religidser Rituale, Traditionen und Brauche
fur das menschliche Leben,

o erortern die Bedeutsamkeit von Lebenstrdumen und Lebensentwirfen fir das eigene Leben
und das Leben anderer,

o beurteilen unterschiedliche personliche Voraussetzungen fiir die Erfillbarkeit von Lebens-
traumen,

o erortern ansatzweise die Bedeutung von Grenzerfahrungen fiir das eigene Leben.

o Person und Personlichkeit

Die Schilerinnen und Schiler

o erlautern den Einfluss von Emotionen auf den Menschen und fir das Zusammenleben,
o erlautern unterschiedliche Mdglichkeiten des Ausdrucks von Persdnlichkeit (u. a. sprachlich,
kiinstlerisch, spielerisch).

Zeitbedarf: ca. 14 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

o Verfassen und Vergleichen von Wunschlisten fiir das Leben (oder Wunschzetteln zu Weih-
nachten / zum neuen Lebensjahr) — materielle und immaterielle Winsche

o Auseinandersetzung mit der Funktion von Vorbildern, Idolen sowie Heldinnen und Helden fir
die eigene Personlichkeit und das Zusammenleben

o Glick gehabt oder jeder ist seines Glickes Schmied? Durchfihrung und Auswertung von
Interviews zu Lebenstraumen und Grenzerfahrungen

o So lebe und so glaube ich: Auseinandersetzung mit religidsen und nicht-religidsen Ritualen
(z. B. auch zu religidsen Festen)

o Glaube und Aberglaube: Gliickssymbole, Glicksbringer und deren Bedeutung
Mein Leben, meine Traume und das Leben anderer: (sich) Ziele setzen (z. B. fiir das neue
(Schul-)Jahr, fir das Leben, fir das Zusammenleben)

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:

o Kriteriengeleitete kinstlerisch-praktische Gestaltung zu Lebenstrdumen / Grenzerfahrungen
o Liste mit Tipps erstellen: Wie aus Winschen und Traumen Realitat werden kann
o Einen mdoglichen Lebensweg skizzieren: ,Wenn ich ... Jahre alt bin, dann ...*




Unterrichtsvorhaben 5-3: Die Tiere und ich — Welche Verantwortung trage ich fiir andere Le-
bewesen?

Inhaltsfelder: IF 3: Verantwortung, IF 5: Gegenwart und Zukunft
Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Mensch und Natur

Die Schilerinnen und Schiler

o beschreiben Beziehungen zwischen Mensch und Tier sowie zwischen Mensch und Natur,
untersuchen ethische Positionen und daraus folgende Konsequenzen hinsichtlich eines ver-
antwortungsvollen Umgangs des Menschen mit Tieren und Natur,

o erortern eine Verantwortung des Menschen gegenuber Tieren und der Natur,
beurteilen ethische Positionen hinsichtlich ihrer Tragfahigkeit.

o Nachhaltiges Leben und Lernen

Die Schilerinnen und Schiler

o Uberprifen ihr alltagliches Verhalten als Konsumentin und Konsument,
o beschreiben Méglichkeiten nachhaltigen Konsums.

Zeitbedarf: ca. 15 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

Verhaltnisbestimmung von Mensch und Tier, z. B. anhand eines Venn-Diagramms

o Problemfelder im Umgang mit Tieren (z. B. Nutz-/Schlachttiere, Haustiere, Tiere und Phar-
mazie) aufdecken und kritisch reflektieren
Pro- und Kontra-Diskussionen fiihren, z. B. zum Thema Fleischkonsum

o Moralische Urteilsbildung anregen und Meinungen argumentativ begriinden

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:

o Vorstrukturiertes Arbeitsblatt zur angeleiteten Stellungnahme (ggf. in Tabellenform

10




Unterrichtsvorhaben 5-4: Ich sehe, wie du dich fiihist — Wenn unser Koérper erzéhit. Erprobung
und Reflexion kérpersprachlicher Ausdrucksformen

Inhaltsfelder: IF 1: Das Selbst, IF 2: Zwischenmenschliche Beziehungen
Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Person und Personlichkeit

Die Schilerinnen und Schiler

o identifizieren menschliche Bedirfnisse und Fahigkeiten und die damit einhergehenden Star-
ken und Schwachen,
erlautern den Einfluss von Emotionen auf den Menschen und fiir das Zusammenleben,

o begriinden die Relevanz von Emotionen und Fahigkeiten fiir den Entwicklungsprozess,
erlautern unterschiedliche Moglichkeiten des Ausdrucks von Persénlichkeit (u. a. sprachlich,
kinstlerisch, spielerisch),

o beurteilen die Bedeutsamkeit von Sprache und weiterer Ausdrucksformen fir sich selbst in
der analogen und digitalen Welt.

o Beziehungen und Miteinander

Die Schilerinnen und Schiler

o untersuchen den Zusammenhang zwischen Persoénlichkeit, Geschlechtlichkeit und Rollen in
der Gemeinschaft.

Zeitbedarf: ca. 15 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

o Korperliche Ausdrucksformen von Emotionen erproben, z. B. szenisches Erproben der Ba-
sisemotionen (u. a. Freude, Uberraschung, Wut, Trauer, Ekel, Angst)

o Rollengetragenes Spiel, Szenen prasentieren und reflektieren, z. B. die Reaktion darauf,
dass ein Freund einer Freundin ein Geheimnis verraten hat

o Begriffsarbeit: Leib und Kérper als Begriffe definieren
Film/Filmsprache rund um Emotionen: ,Alles steht Kopf*

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:

o Darstellungsqualitat der entwickelten Szenen vor dem Hintergrund des Gruppenprozesses
bewerten (Bewertungsaspekte: Komplexitat und Originalitdt der Darstellung sowie Differen-
ziertheit der Reflexion, Grad der Selbststandigkeit, Prasentationsfahigkeit)

11



Unterrichtsvorhaben 6-1: Gemeinsam leben — Wie kénnen wir unsere Gemeinschaft regeln?

Inhaltsfelder: IF 2: Zwischenmenschliche Beziehungen, IF 4: Strukturen des Zusammenlebens
Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Beziehungen und Miteinander

Die Schilerinnen und Schiiler

stellen Merkmale vielfaltiger Beziehungen (u. a. Familie, Freundschaft, Schule) dar,

o erortern die Bedeutung personlicher Beziehungen fiir das eigene Leben und fiir das Mitei-
nander in Gemeinschaft,

o erortern unterschiedliche Formen eines respektvollen und verantwortungsbewussten Zusam-
menlebens auch unter Beriicksichtigung von Weltreligionen bzw. Wert- und Glaubensvorstel-
lungen sowie unter Berticksichtigung geschlechtlicher und sexueller Vielfalt,

o Dbeurteilen Herausforderungen des Zusammenlebens in einer komplexen und globalen Welt
mit vielfaltigen kulturellen Auspragungen und Werten.

o Gerechtigkeit
Die Schilerinnen und Schiler

o erlautern die Bedeutsamkeit von Gerechtigkeit fiir soziales Leben,
formulieren Regeln fiir ein gerechtes Miteinander,

o erlautern Verhalten und Handeln hinsichtlich der zugrundeliegenden Werte und mdglicher
Konsequenzen fiir sich selbst und fir ein gerechtes Miteinander.

Zeitbedarf: ca. 16 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

Begriffsklarung ,Gemeinschaft*

Unterscheidungen treffen: allein — einsam — gemeinsam

Wir und unsere (gemeinschaftlichen) Beziehungen

Rollenspiel zu Schopenhauers Stachelschweinen

Gedankenexperiment zur Erarbeitung von Gerechtigkeitsprinzipien

Ideen fir den Umgang mit dem ,Anderssein“ und dem Fremden entwickeln
Beruhrungspunkte in einer vielfaltigen Welt erkennen und achten (z. B. zwischen den Welt-
religionen oder unterschiedlichen Wert- und Glaubensvorstellungen)

O O O O O O O

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:

o Erstellen eines Regelkatalogs flr eine gerechte Kursgemeinschaft
o Gedankenexperiment: Leben auf einer einsamen Insel

12



Unterrichtsvorhaben 6-2: Ich wohne nicht in deinem Kopf! Die Herausforderung, eine andere

Perspektive einzunehmen
Inhaltsfelder: IF 2: Zwischenmenschliche Beziehungen, IF 7: Menschliche Erkenntnis
Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Beziehungen und Miteinander

Die Schilerinnen und Schiler

o

o Wahrnehmung und Tauschung

bewerten Handlungen hinsichtlich der Umsetzung eines toleranten und respektvollen Um-
gangs miteinander,

beurteilen Herausforderungen des Zusammenlebens in einer komplexen und globalen Welt
mit vielfaltigen kulturellen Auspragungen und Werten.

Die Schilerinnen und Schiler

@)

Zeitbedarf: ca. 14 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

@)

o

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberpriifung:

beschreiben mogliche Einflisse auf die Wahrnehmung,

vergleichen die eigene Wahrnehmung mit der Wahrnehmung von anderen,

erlautern die Wechselbeziehung in der Wahrnehmung von Voraussetzungen und Perspekti-
ven.

Wahrnehmungsexperimente durchfiihren, z. B. eine Minute schweigen, eine Minute spre-
chen und anschlieRend austauschen, wie schnell oder langsam die Zeit vergangen ist
Narrative Zugange: ein Erlebnis aus verschiedenen Perspektiven erzahlen lassen
Interkulturelle Kommunikation als Quelle von Missverstandnissen, z. B. BegriRungsformen

13



Unterrichtsvorhaben 6-3: Die Zukunft? — Das sind wir! Uber die Bedeutung einer gerechten

und nachhaltigen Entwicklung von Individuen und Gesellschaften

Inhaltsfelder: IF 4: Strukturen des Zusammenlebens, IF 5: Gegenwart und Zukunft,

IF 6: Sinnsuche und Lebensentwiirfe

Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Gerechtigkeit
Die Schilerinnen und Schiiler

o

erldutern unterschiedliche Prinzipien von Gerechtigkeit (Gleichheit, Bedurfnis, Leistung),
bewerten unterschiedliche Prinzipien von Gerechtigkeit,

beurteilen Verhalten und Handlungen unter Berilicksichtigung unterschiedlicher Gerechtig-
keitsvorstellungen.

o Nachhaltiges Leben und Lernen

Die Schilerinnen und Schiler

o

O O O O

erlautern die Bedeutung kritischen Denkens sowie der Verantwortungsiibernahme fir Lern-
prozesse,

erlautern die Bedeutung von Teilhabe und Gemeinschatft fiir nachhaltiges Handeln,
beschreiben Mdglichkeiten nachhaltigen Konsums,

erdrtern die Bedeutung von Lernen, Wissen und Kompetenzen in einer Welt des Wandels,
erortern ihre Rolle als Konsumentin und Konsument und die damit verbundene Verantwor-
tung,

begriinden ihre eigenen Handlungen in Gemeinschaften.

o Leben und Grenzerfahrungen

Die Schilerinnen und Schiler

vergleichen Lebenstraume, Lebensentwirfe und Grenzerfahrungen,

unterscheiden materielle und immaterielle Winsche,

erortern die Bedeutsamkeit von Lebenstraumen und Lebensentwirfen fur das eigene Leben
und das Leben anderer.

Zeitbedarf: ca. 10 Unterrichtsstunden

Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

o O O O

17 Entwicklungsziele UN, Konsum, Ressourcen(-knappheit), Okologischer FuRabdruck
Moralische Verantwortung des Einzelnen?

Lebenstraume (von Kindern und Jugendlichen) im Vergleich: Globaler Norden — Stiden
Haben oder Sein? (Was brauche ich wirklich?) (z. B. Erich Fromm)

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:

14




Unterrichtsvorhaben 6-4: Haben Liigen kurze Beine oder lange Nasen? Wir untersuchen Ge-
schichten liber und religiése Vorschriften gegen das Liigen

Inhaltsfelder: IF 2: Zwischenmenschliche Beziehungen, IF 3: Verantwortung
Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Beziehungen und Miteinander

Die Schilerinnen und Schiler

o beschreiben Chancen und Herausforderungen von Beziehungen und Gemeinschaft auch un-
ter Berlicksichtigung von Weltreligionen bzw. Wert- und Glaubensvorstellungen.

o Wahrheit, Wahrhaftigkeit und Liige

Die Schilerinnen und Schiler

unterscheiden zwischen Wahrheit, Wahrhaftigkeit und Lige,

erlautern Wertekonflikte in Bezug auf den Umgang mit Wahrheit und Luge,
prufen kriteriengeleitet den Wahrheitsgehalt von Aussagen,

beurteilen Wertekonflikte in Bezug auf den Umgang mit Wahrheit und Lige.

o O O O

Zeitbedarf: ca. 10 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:
o Redensarten, Bibeltext (8. Gebot) und Liigenverbote in anderen Glaubensgemeinschaften

o Definition nach Augustinus: Der Ligner weil3, dass er llgt.
o Marchen und Fabeln sowie Ligengeschichten (z. B. Pinocchio, Der Hirtenjunge und der
Wolf, Baron von Miinchhausen)

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:
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Unterrichtsvorhaben 6-5: Gemeinsam einsam? Was es fiir die Persénlichkeitsentwicklung be-
deutet, verlassliche Wahrnehmung von Tauschung in realer und digitaler Welt zu unterschei-
den

Inhaltsfelder: IF 1: Das Selbst, IF 3: Verantwortung, IF 7: Menschliche Erkenntnis
Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Person und Personlichkeit

Die Schilerinnen und Schiler

o erlautern Merkmale ihrer Person und ihrer Personlichkeit,

o reflektieren die Bedeutung von Persdnlichkeitsmerkmalen fiir den Lebensweg und fiir gesell-
schaftliches Miteinander,

o beurteilen die Bedeutsamkeit von Sprache und weiterer Ausdrucksformen fir sich selbst in
der analogen und digitalen Welt.

o Wahrheit, Wahrhaftigkeit und Liige

Die Schilerinnen und Schiler

o unterscheiden zwischen Wahrheit, Wahrhaftigkeit und Lige,
o prufen kriteriengeleitet den Wahrheitsgehalt von Aussagen.

o Wahrnehmung und Tauschung

Die Schiulerinnen und Schdler

o erlautern Chancen und Herausforderungen der Urteilsbildung in einer digitalisierten Welt,
o bewerten kriteriengeleitet den Wahrheitsgehalt von Aussagen,
o erortern eine mogliche Beeinflussung der Urteilsbildung durch Wahrnehmung.

Zeitbedarf: ca. 10 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

Mein Avatar und ich: Inwiefern sind wir ein und dieselbe Person?

Rollenspiel: Ich treffe meinen digitalen Zwilling — was haben wir uns zu erzahlen?

Was uns die Begriffe lehren: Wir unterscheiden Meinungen, Tatsachen und Wahrheit.
Cyberbullying und Catfishing: Achtung, falsche Identitaten!

Online-Gaming: Uber die Faszination von Rollenspielen mit Live-Chats — Uberprifen, wel-
chen menschlichen Bedurfnissen (spielend und kommunizierend) Raum gegeben wird

o O O O O

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:

o Ergebnisse kreativer Gestaltungen, z. B. Bilder, Kurz- und Erklarvideos, Collagen (Memes)

Summe Klasse 5 und 6: 160 Stunden

VereinbarungsgemaR in Unterrichtsvorhaben verplant: 120 Stunden
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Unterrichtsvorhaben: Jahrgangsstufen 7 bis 10

Unterrichtsvorhaben 7-1: Uberall Konflikte — Wie funktioniert erfolgreiche Streitschlichtung in

Schule, Freundschaft und digitalen Netzwerken?
Inhaltsfelder: IF 2: Zwischenmenschliche Beziehungen, IF 3: Verantwortung

Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o

Zeitbedarf: ca. 15 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberpriifung:

Gemeinschaft als Herausforderung

Die Schilerinnen und Schiler

o

Wertekonflikte

Die Schilerinnen und Schiler

@)

@)
@)
O
O

diskutieren die Bedeutung von Sprache und Medien fir sich selbst und fiir das Miteinander
in der Gemeinschaft kriteriengeleitet,

bewerten gesellschaftliche Entwicklungen und Probleme,

beurteilen die Bedeutung von Sprache und Medien fir sich selbst und fiir das Miteinander in
der Gemeinschaft.

formulieren werteorientiert Chancen und Herausforderungen der Nutzung digitaler Techno-
logien (Soziale Medien, Kunstliche Intelligenz),

erfassen den Wert der Meinung anderer als notwendige Grundlage fiir interkulturelles und
interreligidses Zusammenleben,

unterscheiden ethische Positionen,

bewerten Nutzungsverhalten werteorientiert hinsichtlich eines verantwortungsvollen Um-
gangs mit Medien,

erdrtern verantwortliches Handeln in der Gesellschaft und die dahinterstehenden Werte,
beurteilen ethische Positionen.

Eskalierende und deeskalierende Sprech- und Schreibweisen

Vom offentlichen Gebrauch der Vernunft.

Moderationsmdglichkeiten von Konflikten, z. B. gewaltfreie Kommunikation nach Rosenberg
Inwiefern sind ,Soziale Medien* wirklich sozial?
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Unterrichtsvorhaben 7-2: Ich sehe etwas, das du nicht siehst!? Kipp-Bilder und mehr: Wie uns
unsere Sinne orientieren und tduschen kénnen

Inhaltsfelder: IF 7: Menschliche Erkenntnis, IF 1: Das Selbst
Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Realitat und Virtualitat

Die Schilerinnen und Schiler

o unterscheiden zwischen Wirklichkeit und medialer Realitat,
erortern die Bedeutung von Meinungsverstarkern (u. a. Peergroup, digitale Filterblasen) auf
Wahrnehmung und Handeln in der Welt,

o beschreiben mégliche Einflisse auf Wahrnehmungs- und Erkenntnisprozesse.

o Vorurteil, Urteil, Wissen

Die Schilerinnen und Schiler

o erortern das Verhaltnis von Vorurteil, Urteil und Wissen,
o entwickeln Lésungsansatze zum Abbau von Vorurteilen,
o erortern eine mogliche Beeinflussung von Wahrnehmungs- und Erkenntnisprozessen.

o Vernunft und Gefiihl

Die Schiulerinnen und Schdler

o vergleichen die Bedeutung von Vernunft und Gefiihl fiir ihre Selbstbilder und deren Entschei-
dungen,
o Uberpriifen die Rolle von Vernunft und Emotion bei Entscheidungsprozessen.

Zeitbedarf: ca. 10 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

Kipp-Bilder und weitere optische Tauschungen

o Von Schattenbildern und virtuellen Welten (Paraphrasiertes Hohlengleichnis, ,Béser Damon*
und Simulationshypothese, VR-Medien)

o Echtes Erleben in virtuellen Welten, oder was es heilst, Angste (z. B. vor Héhe, vor Schlan-
gen, vor Spinnen) in virtuellen Umgebungen zu verlieren

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberpriifung:
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Unterrichtsvorhaben 7-3: Kauf dich gliicklich? Immer mehr kaufen / nachhaltig kaufen / iiber-
haupt kaufen?

Inhaltsfelder: IF 5: Gegenwart und Zukunft, IF 6: Sinnsuche und Lebensentwiirfe,
IF 4: Strukturen des Zusammenlebens

Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Nachhaltige Entwicklung

Die Schilerinnen und Schiler

o erlautern Moglichkeiten und Grenzen eigenen Handelns hinsichtlich der Gestaltung von
Nachhaltigkeitsprozessen (u. a. im Kontext Mensch — Natur — Technik, gegenwartige — nach-
folgende Generationen),

o beurteilen die Chancen und Herausforderungen werteorientierter, lokaler und globaler Ko-
operationen fur nachhaltiges Handeln,

o erortern Chancen auf ein gelingendes Leben im Kontext globaler Krisen und Erfordernissen
von Nachhaltigkeit.

o Lebensgestaltung

Die Schilerinnen und Schiler

o beschreiben Traume, Sinnsuche und Glick in ihrer Bedeutung fiir das eigene Leben,
o erortern Voraussetzungen und Konsequenzen unterschiedlicher Lebensweisen mit Blick auf
ein gelingendes Leben.

o Partizipation und Verantwortung

Die Schilerinnen und Schiler

o beschreiben ausgewahlte gesellschaftliche Probleme hinsichtlich ihrer Ursachen, Entwick-
lungen und Konsequenzen,
o beurteilen gesellschaftliche Probleme hinsichtlich ethischer Aspekte.

Zeitbedarf: ca. 20 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

Definition: verschiedene Formen des Konsums, z. B. materiell / immateriell / nachhaltig
Unterscheidungen treffen: z. B. arm — wohlhabend — reich, Bedarfsguter — Luxusguter
Auseinandersetzung mit Fair Trade unter Beriicksichtigung von Gerechtigkeits- und Nach-
haltigkeitsprinzipien (z. B. John Rawils)

o Inwiefern macht Geld gltcklich? Verschiedene Lebenskonzepte reflektieren: Leben ohne Be-
sitz (z. B. Diogenes), Besitz teilen, im Uberfluss leben, Bediirfnisse hierarchisieren, effektiver
Altruismus (Peter Singer)

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberpriifung:

o Beitrag fiir eine Schilerzeitung/ Homepage erstellen: ,Konsumverhalten: Die Welt zu einem
besseren Ort machen?*
o Wandzeitung erstellen: Fair Trade am Beispiel von z. B. Schokolade, Kleidung, Spielzeug
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Unterrichtsvorhaben 7-4: Ich mach mir die Welt, wie sie mir (nicht) gefalit!

Inhaltsfelder: IF 5: Gegenwart und Zukunft, IF 7: Menschliche Erkenntnis,

IF 2: Zwischenmenschliche Beziehungen

Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Utopien und ihre Funktion

o

Die Schilerinnen und Schiler

erlautern Wirkungen von Utopien und Dystopien.

o Vorurteil, Urteil, Wissen

o

Die Schilerinnen und Schiiler

erlautern die Entstehung und Verbreitung von Vorurteilen,

entwickeln Lésungsanséatze zum Abbau von Vorurteilen,

erortern die Bedeutung von Meinungsverstarkern (u. a. Peergroup, digitale Filterblasen) auf
Wahrnehmung und Handeln in der Welt.

o Gemeinschaft als Herausforderung

@)

@)
@)

@)

o

Die Schilerinnen und Schiler

identifizieren individuelle und gemeinschaftliche Verantwortung und Mitbestimmungsmaog-
lichkeiten in vielfaltigen Beziehungen,

stellen Unterschiede zwischen Gemeinschaft und Gesellschaft in einer pluralen, vielfaltigen
und religiés gepragten Welt dar,

beschreiben das komplexe Bedingungsgefiige von personlichen Lebenssituationen und Si-
tuationen der Gemeinschaft.

Zeitbedarf: ca. 15 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

Begriffsdefinition: Utopie, Dystopie

Ausgewahlte Schwerpunkte aus klassischen Utopien sowie Dystopien der Philosophiege-
schichte und der Literatur

Rolle der Kl in der Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler; menschliche vs. Kinstliche
Intelligenz (z. B. Turing-Test, Algorithmen, Filterblasen, Echokammern in Sozialen Medien)
Meine Utopie — deine Utopie? Entwurf/ Hinterfragen von Utopie-ldeen

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:

Kreatives Schreiben (z. B. Kurzessay): Ich mach mir die Welt, wie sie mir (nicht) gefallt
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Unterrichtsvorhaben 8-1: Kann ich sein, wer ich sein will? Nachdenken iiber Chancen und

Grenzen der individuellen Lebensgestaltung

Inhaltsfelder: IF 1: Das Selbst, IF 2 Zwischenmenschliche Beziehungen,

Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Entwiirfe des Selbst

IF 6: Sinnsuche und Lebensgestaltung

Die Schilerinnen und Schiiler

o

o Gemeinschaft als Herausforderung

untersuchen den Zusammenhang zwischen Personlichkeit, Geschlechtlichkeit und Rollen in
der Gesellschaft,

erlautern das Potenzial kreativer und spielerischer Zugénge fir die personliche Weiterent-
wicklung und die Realisierung alternativer Selbstentwiirfe,

erortern die Rolle des Selbst fiir Entwicklung und Selbst-Entwurf,

erortern unterschiedliche Phasen und Entscheidungen im Entwicklungsprozess in Bezug auf
die Aspekte Anspruch, Wunsch und Wirklichkeit.

Die Schilerinnen und Schiler

o

o Lebensgestaltung

beschreiben das komplexe Bedingungsgefiige von personlichen Lebenssituationen und Si-
tuationen der Gemeinschaft,

erortern Moglichkeiten und Verantwortlichkeiten fir die Ausgestaltung persoénlicher und ge-
meinschaftlicher Beziehungen.

Die Schilerinnen und Schiler

o

Zeitbedarf: ca. 15 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

o

o

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:

beschreiben Traume, Sinnsuche und Glick in ihrer Bedeutung fir das eigene Leben,
vergleichen Konzepte der Lebensgestaltung (u. a. Eudaimonia, Religiositat),

erdrtern Voraussetzungen und Konsequenzen unterschiedlicher Lebensweisen mit Blick auf
ein gelingendes Leben.

Bedingungen eines gelingenden Lebens reflektieren, z. B. klassische und moderne Tugen-
den als Wegweiser erproben (z. B. Aristoteles)

Umgang mit den auferen und inneren Widrigkeiten erdrtern, z. B. die Chance und Gefahr
von Lebensplanen diskutieren

Philosophische Positionen anhand von Aphorismen oder Zitaten erarbeiten (z. B. Peter Bieri)
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Unterrichtsvorhaben 8-2: Was kann ich tatsdchlich wissen? — Reflexive Auseinandersetzung
mit menschlicher Erkenntnis und ihren Grenzen

Inhaltsfeld: IF 7: Menschliche Erkenntnis
Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Realitat und Virtualitat

Die Schilerinnen und Schiiler

unterscheiden zwischen Wirklichkeit und medialer Realitat,

benennen Chancen und Herausforderungen von Virtualitat,

beschreiben magliche Einflisse auf Wahrnehmungs- und Erkenntnisprozesse,
erortern eine mogliche Beeinflussung von Wahrnehmungs- und Erkenntnisprozessen.

O O O O

o Vorurteil, Urteil, Wissen

Die Schilerinnen und Schiler

o erlautern die Entstehung und Verbreitung von Vorurteilen,
o erortern das Verhaltnis von Vorurteil, Urteil und Wissen,
o erortern eine mogliche Beeinflussung von Wahrnehmungs- und Erkenntnisprozessen.

Zeitbedarf: ca. 15 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

o Wie kann ich wissen? Uber das Zusammenspiel von Sinnen und Vernunft (Grundannahmen
von Empirismus und Rationalismus), Skeptizismus
Was kann ich wissen (und welche Rolle spielen dabei Medien und Virtualitat)?

o Der Sinn des Denkens (,Unser sechster Sinn“, Gabriel)
Die Rolle der Wissenschaften, Falsifikationismus (Popper), Verschwdrungstheorien (u. a. in
MaiThink X)
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Unterrichtsvorhaben 8-3: Ist Gerechtigkeit ein Gefiihl? Die affektive Dimension von Gerech-
tigkeitsvorstellungen verstehen

Inhaltsfelder: IF 1: Das Selbst, IF 4: Strukturen des Zusammenlebens
Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Vernunft und Gefiihl

Die Schilerinnen und Schiler

o vergleichen die Bedeutung von Vernunft und Gefiihl fiir ihnre Selbstbilder und deren Auswir-
kungen auf Entscheidungen,
o Uberpriifen die Rolle von Vernunft und Emotion bei Entscheidungsprozessen.

o Recht und Gerechtigkeit

Die Schilerinnen und Schiler

o beschreiben ausgewahlte gesellschaftliche Probleme hinsichtlich ihrer Ursachen, Entwick-
lungen und Konsequenzen,

erlautern Gerechtigkeitsgrundsatze,

stellen das Verhaltnis von Recht, Gerechtigkeit und Rechtsstaat dar,

beurteilen Freiheitsrechte und deren moégliche Grenzen und Gefahrdungen,

beurteilen Gerechtigkeitsgrundsatze,

reflektieren das Verhaltnis von Recht, Gerechtigkeit und Staat.

O O O O O

Zeitbedarf: ca. 15 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:
o Fallbeispiele auswerten, indem das Spannungsverhaltnis von Recht und Gerechtigkeit re-

flektiert wird (z. B. der Tyrannenmord)

o Eigene Gefiihle im Zusammenhang mit Gerechtigkeitsfragen untersuchen, z. B. anhand der
Erarbeitung von Grenzen der Meinungsfreiheit oder der Rolle von Emotionen in der Politik
(z. B. Martha Nussbaum)

o Gedankenexperimente durchfihren, um z. B. die Aufgaben und Grenzen des Rechtsstaates
zu erarbeiten

o Gerechtigkeit und Geflhl: Empirische Philosophie nutzen (z. B. HUbl: Die aufgeregte Gesell-
schaft)

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:

o Fallbeispiel analysieren und dazu kritisch Stellung nehmen
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Unterrichtsvorhaben 8-4: Falschnachrichten erkennen: Text und (Bewegt-)Bild redaktionell

liberpriifen und (wahre) Nachrichten von Fake News unterscheiden kbnnen
Inhaltsfelder: IF3: Verantwortung, IF 7: Menschliche Erkenntnis
Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Freiheit und Verantwortung

o

Die Schilerinnen und Schiler

formulieren werteorientiert Chancen und Herausforderungen der Nutzung digitaler Techno-
logien (Soziale Medien, Kiinstliche Intelligenz),

bewerten Nutzungsverhalten werteorientiert hinsichtlich eines verantwortungsvollen Um-
gangs mit Medien,

erortern verantwortliches Handeln in der Gesellschaft und die dahinterstehenden Werte.

o Vorurteil, Urteil, Wissen

O O O O

@)

o O O O

@)

Die Schilerinnen und Schiler

erlautern die Entstehung und Verbreitung von Vorurteilen,

beschreiben maégliche Einflisse auf Wahrnehmungs- und Erkenntnisprozesse,

begriinden Urteile unter kritischer Berticksichtigung von Quellen,

erortern die Bedeutung von Meinungsverstarkern (u. a. Peergroup, digitale Filterblasen) auf
Wahrnehmung und Handeln in der Welt,

erbrtern das Verhaltnis von Vorurteil, Urteil und Wissen.

Zeitbedarf: ca. 15 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

Begriffsarbeit: Wahrheit — Luge — ,Bullshit* (H. Frankfurt) — Deep Fake

Allgemeine generative kinstliche Intelligenz und die Produktion von Text und (Bewegt-)Bild
Funktion von Meinungsverstarkern, Peergroup, digitale Filterblasen

Vorurteilshaftigkeit allen Verstehens (Gadamer)

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:

Prasentative Materialien als Aufklarung-/Lehrmaterial erstellen
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Unterrichtsvorhaben 9-1: Protest und Widerstand! Diskussion der Méglichkeiten und Grenzen
der Auflehnung gegen den Staat

Inhaltsfelder: IF 2: Zwischenmenschliche Beziehungen, IF 4: Strukturen des Zusammenlebens,
IF 5: Gegenwart und Zukunft

Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Gemeinschaft als Herausforderung

Die Schilerinnen und Schiler

o identifizieren individuelle und gemeinschaftliche Verantwortung und Mitbestimmungsmog-
lichkeiten in vielfaltigen Beziehungen,

o stellen Unterschiede zwischen Gemeinschaft und Gesellschaft in einer pluralen, vielfaltigen
und religiés gepragten Welt dar,

o beschreiben die Gefahren fundamentalistischer Positionen flr das gemeinschaftliche Zu-
sammenleben,

o vergleichen kriteriengeleitet divergierende Werthaltungen und daraus resultierende Handlun-
gen.

o Partizipation und Verantwortung

Die Schilerinnen und Schiler

o erklaren die Bedeutsamkeit einer Dialog- und Debattenkultur fir die verantwortungsvolle Par-
tizipation in einer demokratischen Gesellschaft,

o beschreiben ausgewahlte gesellschaftliche Probleme hinsichtlich ihrer Ursachen, Entwick-
lungen und Konsequenzen,
beschreiben Freiheitsrechte und deren mogliche Gefahrdung,

o reflektieren das Verhaltnis von Recht, Gerechtigkeit und Staat.

o Utopien und ihre Funktion

Die Schilerinnen und Schiler

o erldutern Wirkungen von Utopien und Dystopien,
o stellen Chancen und Gefahren von technischen und wissenschaftlichen Entwicklungen dar,
o beurteilen Chancen und Gefahren von technischen und wissenschaftlichen Entwicklungen.

Zeitbedarf: ca. 12 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

o Fallbeispiele diskutieren, indem z. B. die RechtmaRigkeit des jeweiligen Protests beurteilt
wird, z. B. anhand von Protesten, die sich gegen Grundwerte der Demokratie richten

o Beispiele des Widerstands moralisch beurteilen, z. B. Klimaproteste oder Klimaaktivismus

o Gedankenexperimente zu alternativen Staatsformen durchfuhren (z. B. mit Bezugnahme auf
Thomas Morus: Utopia)
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Unterrichtsvorhaben 9-2: Schéne neue (Medien-)Welt: Wahre Schénheit kommt von innen —
oder durch die Medien?

Inhaltsfelder: IF 7: Menschliche Erkenntnis, IF 6: Sinnsuche und Lebensentwiirfe,
IF 4: Strukturen des Zusammenlebens

Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Realitat und Virtualitat

Die Schilerinnen und Schiler

unterscheiden zwischen Wirklichkeit und medialer Realitat,

benennen Chancen und Herausforderungen von Virtualitat,

beschreiben magliche Einflisse auf Wahrnehmungs- und Erkenntnisprozesse,

erortern die Bedeutung von Meinungsverstarkern (u. a. Peergroup, digitale Filterblasen) auf
Wahrnehmung und Handeln in der Welt,

o erortern eine mogliche Beeinflussung von Wahrnehmungs- und Erkenntnisprozessen.

O O O O

o Lebensgestaltung/ Grenzerfahrungen

Die Schilerinnen und Schiler

o stellen unterschiedliche Lebensentwiirfe und verschiedene Mdglichkeiten des Umgangs mit
Grenzerfahrungen dar.

o Partizipation und Verantwortung

Die Schilerinnen und Schiler

o beschreiben ausgewahlte gesellschaftliche Probleme hinsichtlich ihrer Ursachen, Entwick-
lungen und Konsequenzen,
o beurteilen gesellschaftliche Probleme hinsichtlich ethischer Aspekte.

Zeitbedarf: ca. 12 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

o Begriffsdefinition: schon — hasslich
Schénheitsideale im Wandel der Zeit — auch aus philosophischer Perspektive

o Schonheitsideale auf dem Prifstand — Schonheit liegt im Auge des Betrachters? (Perspek-
tivwechsel)

o Schonheit als Statussymbol? — Auseinandersetzung mit dem Einfluss sozialer Medien und
digitalen Mdglichkeiten der Bildbearbeitung (u. a. Fotofilter)

o ,Wer schon sein will, muss leiden?“ oder ,Schoénheit als Glicksversprechen“? — Die Rolle
von Schdnheit und von Schénheitsidealen aus philosophischer Perspektive und in der Lite-
ratur

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberpriifung:

o Projekt: Galerie der schénen Dinge (analog oder digital)
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Unterrichtsvorhaben 9-3: KI und der Mensch — Wer steuert wen? Reflexion zur Verwendung
von kiinstlicher Intelligenz im Alltag der Menschen

Inhaltsfelder: IF 4: Strukturen des Zusammenlebens, IF 5: Gegenwart und Zukunft

Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Partizipation und Verantwortung

Die Schilerinnen und Schiiler

vergleichen die Gesellschaften zugrundeliegenden Werthaltungen kritisch,

o erlautern Chancen und Herausforderungen unterschiedlicher Moglichkeiten von Partizipation
in einer demokratischen Gesellschaft (u. a. Kiinstliche Intelligenz, Soziale Medien),

o beurteilen den Einsatz von Kiinstlicher Intelligenz im Kontext von Partizipation in einer de-
mokratischen Gesellschaft,

o beurteilen gesellschaftliche Probleme hinsichtlich ethischer Aspekte.

o Utopien und ihre Funktion

Die Schilerinnen und Schiler

o erlautern Wirkungen von Utopien und Dystopien,
o stellen Chancen und Gefahren von technischen und wissenschaftlichen Entwicklungen dar,
o beurteilen Chancen und Gefahren von technischen und wissenschaftlichen Entwicklungen.

Zeitbedarf: ca. 10 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

o Utopien im Kontext von KI-Einsatz, z. B. Arbeitserleichterung, neue Zeitsouveranitat fir be-
stimmte Personen in autonomen Fahrzeugen (Utopie) oder Arbeitslosigkeit, Uberwaltigung
des Menschen durch die Kl (Dystopie)

Dilemma-Diskussion: Partizipation und Entscheidungsmacht tber Kl
Trolley-Problem (angepasst an autonome Systeme)
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Unterrichtsvorhaben 9-4: Warum Krieg und wie geht Frieden?

Inhaltsfelder: IF 4: Strukturen des Zusammenlebens, IF 5: Gegenwart und Zukunft

Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Recht und Gerechtigkeit

Die Schilerinnen und Schiiler

o

beschreiben ausgewahlte gesellschaftliche Probleme hinsichtlich ihrer Ursachen, Entwick-
lungen und Konsequenzen,

beschreiben Freiheitsrechte und deren maégliche Gefahrdung,

beurteilen Freiheitsrechte und deren moégliche Grenzen und Gefahrdungen.

o Friedenskonzepte

Die Schilerinnen und Schiler

o

o

benennen Krisenphdnomene der Welt und deren Auswirkungen insbesondere auf Kinder und
Jugendliche (Friedenskrise, dkologische Krisen),

entwerfen Ideen einer friedfertigeren Wel,

erdrtern kriteriengeleitet Konzepte von Frieden und Krieg (u. a. Pazifismus, bellum iustum),

beurteilen Chancen und Gefahren von technischen und wissenschaftlichen Entwicklungen.

Zeitbedarf: ca. 12 Unterrichtsstunden

Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

O O O 0O O O O

Burger- und Freiheitsrechte, Staatskonzeptionen

Das Leid von Kindern und Jugendlichen in Kriegen und Birgerkriegen (aktuelle Beispiele)
Friedenskonzeptionen — Begriffsarbeit: negativer Frieden, positiver Frieden (Galtung)
Kants Friedenskonzept: Definitivartikel 1 + 2

Ausgewahlte pazifistische Positionen (Russell, Einstein)

Gerechter Krieg: z. B. Thomas von Aquin, UN-Charta

Absprachen mit Religion bezlglich Weltethos (Kiing)

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:

o

Begriffsarbeit schriftlich: Pazifismus, gerechter Krieg, Definitivartikel, negativer-positiver Frie-
den definieren

Friedensplakate / Collagen gestalten

Philosophisch debattieren, Ideen fur eine friedfertige Welt vorstellen und argumentativ ver-
teidigen

28




Unterrichtsvorhaben 9-5: Er hat im Leben Gliick gehabt und war doch niemals gliicklich.

Inhaltsfelder: IF 6: Sinnsuche und Lebensentwiirfe, IF 2: Zwischenmenschliche Beziehungen,
IF 5: Gegenwart und Zukunft

Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Lebensgestaltung

Die Schilerinnen und Schiler

o beschreiben Traume, Sinnsuche und Glick in ihrer Bedeutung fiir das eigene Leben,
vergleichen Konzepte der Lebensgestaltung (u. a. Eudaimonia, Religiositat),

o stellen unterschiedliche Lebensentwuirfe und verschiedene Mdglichkeiten des Umgangs mit
Grenzerfahrungen dar,
untersuchen das Verhaltnis von Vernunft und Glaube,

o erortern Voraussetzungen und Konsequenzen unterschiedlicher Lebensweisen mit Blick auf
ein gelingendes Leben,

o beurteilen die Uberzeugungskraft unterschiedlicher Weltanschauungen und philosophischer
Konzepte (Religionen, Aufklarung).

o Gemeinschaft als Herausforderung

Die Schilerinnen und Schiler

o beschreiben das komplexe Bedingungsgefiige von persénlichen Lebenssituationen und Si-
tuationen der Gemeinschaft.

o Nachhaltige Entwicklung

Die Schilerinnen und Schiler

o erortern Chancen auf ein gelingendes Leben im Kontext globaler Krisen und Erfordernissen
von Nachhaltigkeit.

Zeitbedarf: ca. 14 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

o Begriffsdefinition: Glick haben — glicklich sein
Bedingungen eines gelingenden/ glicklichen/ glickseligen Lebens reflektieren, z. B. ver-
schiedene Gllickskonzepte der Antike und der Moderne diskutieren

o Eigenen Lebensweg erdrtern: zwischen Sinnsuche, Gluck, Glaube und Realitat
Prasentative/ digitale Materialien: Glickskonzepte in Liedern und sozialen Medien

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberpriifung:

o (Kurz-)Essay: Mein eigener Lebensweg
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Unterrichtsvorhaben 10-1: Was geht mich das an? — Diskursive Auseinandersetzung mit dem
Spannungsverhiltnis zwischen Freiheit und Verantwortung

Inhaltsfelder: IF 3: Verantwortung, IF 4: Strukturen des Zusammenlebens
Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Freiheit und Verantwortung

Die Schilerinnen und Schiler

o beschreiben das Spannungsverhaltnis zwischen Freiheit und Verantwortung,
o begriinden Entscheidungen im Spannungsfeld von Freiheit und Verantwortung.

o Wertekonflikte

Die Schilerinnen und Schiiler

o beschreiben Wertekonflikte auf individueller, sozialer sowie gesellschaftlicher Ebene,
diskutieren Beispiele von Zivilcourage hinsichtlich ihrer Notwendigkeit,

o erfassen den Wert der Meinung anderer als notwendige Grundlage fir interkulturelles und
interreligidses Zusammenleben,
erdrtern verantwortliches Handeln in der Gesellschaft und die dahinterstehenden Werte,
begriinden kriteriengeleitet Werthaltungen,
beurteilen ethische Positionen.

o Partizipation und Verantwortung

Die Schilerinnen und Schiler

o erklaren die Bedeutsamkeit einer Dialog- und Debattenkultur fir die verantwortungsvolle Par-
tizipation in einer demokratischen Gesellschaft.

Zeitbedarf: ca. 10 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

o Begriffsklarungen zu Freiheit, Verantwortung, Individualitat, Egoismus-Altruismus, Gemein-
schaft-Gesellschaft
Ethisch argumentieren, Praktischer Syllogismus

o Jugend und Gewalt, Beispiele fir Zivilcourage
Interkulturelle Konflikte — interkulturelle Zusammenarbeit: Stadtteilarbeit, Religionsgemein-
schaften (und ihre Gotteshauser)

o Verfassen eines Debattenbeitrages, eines philosophischen Essays

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:

o Inhalt und Performanz eines Debattenbeitrages
o Qualitat eines Essays
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Unterrichtsvorhaben 10-2: Die Reise des Lebens: Nachdenken iiber Leben, Sterben und Tod

Inhaltsfelder: IF 6: Sinnsuche und Lebensentwiirfe, IF 2: Zwischenmenschliche Beziehungen

Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Lebensgestaltung/ Grenzerfahrungen

Die Schiulerinnen und Schdler

beschreiben Traume, Sinnsuche und Glick in ihrer Bedeutung fir das eigene Leben,

o beschreiben Verhalten und Handlungen mit Bezug auf unterschiedliche Lebensweisen und
Weltanschauungen,

o stellen unterschiedliche Lebensentwiirfe und verschiedene Mdglichkeiten des Umgangs mit
Grenzerfahrungen dar,

o erlautern Handlungen zugrundeliegende Werte im Kontext von Grenzerfahrungen,
untersuchen das Verhaltnis von Vernunft und Glaube,
beurteilen die Uberzeugungskraft unterschiedlicher Weltanschauungen und philosophischer
Konzepte (Religionen, Aufklarung),

o erlautern die Relevanz philosophischer Konzepte und religiéser Glaubensaussagen fir das
eigene Leben und die gesellschaftliche Wirklichkeit,

o bewerten die Bedeutsamkeit unterschiedlicher Grenzerfahrungen (u. a. Krankheit, Tod) fur
das eigene und fir menschliches Leben allgemein,

o erortern kriteriengeleitet Fragen hinsichtlich Ursprung und Grenzen des Lebens.

o Gemeinschaft als Herausforderung

Die Schilerinnen und Schiler

o stellen Unterschiede zwischen Gemeinschaft und Gesellschaft in einer pluralen, vielfaltigen
und religiés gepragten Welt dar,

o benennen Chancen, Herausforderungen und Handlungsmaoglichkeiten fir ein Zusammenle-
ben in verschiedenen Gemeinschaften auch unter Berlicksichtigung von Weltreligionen bzw.
Wert- und Glaubensvorstellungen.

Zeitbedarf: ca. 12 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

Ich und mein Leben: Lebensziele und Lebensbilanz

o Lebensentwirfe: Wie ist das Leben zu leben? Leben mit Einschrankungen (z. B. Krankhei-
ten) und Schicksalsschlagen und die Frage nach Gott

o Auseinandersetzung mit der Rolle von Religion und ,Ersatzreligionen® (wie Verherrlichung
von ldolen, Konsum, Erndhrung) in meinem Leben
Gibt es ein Leben nach dem Tod? / Unsterblich sein? (Unsterblichkeit der Seele bei Platon)

o Abschied nehmen als ein Teil des Lebens (z. B. Hospizarbeit, Bestattungsrituale / Umgang
mit Trauer in verschiedenen Religionen und Kulturen)
Sterbehilfe: Selbstbestimmt leben — selbstbestimmt sterben?

o Was bedeutet eigentlich (Lebens-)Zeit? — Auseinandersetzung mit dem Zeitbegriff (z. B. Ge-
dankenexperimente: Zeitraffer, Entschleunigung; literarische Zugange Gber Romanauszige/
Filme, wie z. B. Momo, Der seltsame Fall des Benjamin Button)

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:

o (Kurz-)Essay: Die Reise meines Lebens
o Konzeption eigener Gedankenexperimente
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Unterrichtsvorhaben 10-3: Die Liige als Helfer in der Not? Eine kritische Auseinandersetzung
mit dem Liigenverbot

Inhaltsfelder: IF 2: Zwischenmenschliche Beziehungen, IF 3: Verantwortung
Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Gemeinschaft als Herausforderung

Die Schilerinnen und Schiler

o diskutieren die Bedeutung von Sprache und Medien fiir sich selbst und fiir das Miteinander
in der Gemeinschaft kriteriengeleitet,

o beurteilen die Bedeutung von Sprache und Medien fir sich selbst und fiir das Miteinander in
der Gemeinschaft.

o Wertekonflikte

Die Schilerinnen und Schiler
o erfassen den Wert der Meinung anderer als notwendige Grundlage fir interkulturelles und
interreligidses Zusammenleben,

unterscheiden ethische Positionen,
beurteilen ethische Positionen.

Zeitbedarf: ca. 12 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

Philosophische Grundpositionen in Ansatzen erarbeiten, z. B. Kants Ligenverbot
Begriffe definieren, z. B. was genau ist eine Notllige?
Moralische Urteilsbildung durch Argumentationsibungen und Fallbeispiele anregen, z. B.
eine Stellungnahme verfassen
o Philosophische Texte analysieren, z. B. anhand des PLATO-Verfahrens

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:

o Strukturierte Stellungnahme verfassen
o Philosophische Textanalyse erarbeiten
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Unterrichtsvorhaben 10-4: Was kann ich mit Gewissheit wissen? Was uns der Skeptizismus
lehren kann

Inhaltsfeld: Menschliche Erkenntnis
Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Realitat und Virtualitat

Die Schilerinnen und Schiler

o unterscheiden zwischen Wirklichkeit und medialer Realitat,
o beschreiben Einflisse auf Wahrnehmungs- und Erkenntnisprozesse,
o begriinden Urteile unter kritischer Berticksichtigung von Quellen.

Zeitbedarf: ca. 12 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

o Bilder und ihr Tauschungspotenzial erkennen, z. B. fiir Deep Fake-Darstellungen sensibili-
sieren und Inhalte von Sozialen Medien auf ihren Inszenierungscharakter prifen

o Philosophische Texte analysieren, z. B. anhand des PLATO-Verfahrens
Bezlige zwischen philosophischen Positionen und aktuellen Problemfeldern herstellen, z. B.
Montaigne und Descartes zur sinnlichen Wahrnehmung

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberpriifung:

o eine Textanalyse verfassen (Vorbereitung auf Klausuren in der Oberstufe)
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Unterrichtsvorhaben 10-5: Ich bin ich und will ich werden! Diskursive Auseinandersetzung mit
Fragen nach Identitét und Individualitat

Inhaltsfelder: IF 1: Das Selbst, IF 6: Sinnsuche und Lebensentwiirfe
Inhaltliche Schwerpunkte und Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

o Entwirfe des Selbst

Die Schilerinnen und Schiler

o diskutieren Lebensrealitat, Lebenstraume und berufliche Perspektiven,
untersuchen den Zusammenhang zwischen Personlichkeit, Geschlechtlichkeit und Rollen in
der Gesellschaft,

o entwerfen Vorstellungen in Bezug auf das Erwachsenwerden und das Erwachsensein und
die damit einhergehenden Herausforderungen und Entwicklungsmdglichkeiten,

o diskutieren verschiedene Lebensentwirfe im Spannungsfeld von Freiheit und Unfreiheit,
erdrtern unterschiedliche Phasen und Entscheidungen im Entwicklungsprozess in Bezug auf
die Aspekte Anspruch, Wunsch und Wirklichkeit,

o bewerten die vielfaltigen Rollen im Prozess des Selbst-Entwurfs sowie deren Chancen und
Grenzen.

o Grenzerfahrungen

Die Schilerinnen und Schiler

o beschreiben Verhalten und Handlungen mit Bezug auf unterschiedliche Lebensweisen und
Weltanschauungen,

o stellen unterschiedliche Lebensentwuirfe und verschiedene Moéglichkeiten des Umgangs mit
Grenzerfahrungen dar,

o erlautern Handlungen zugrundeliegende Werte im Kontext von Grenzerfahrungen.

Zeitbedarf: ca. 14 Unterrichtsstunden
Hinweise und verbindliche Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Didaktisch-methodische Zugange und Materialien:

Begriffe definieren, z. B. Identitat, Individualitat

Diskussionen fuhren, z. B. strukturierte Kontroverse, Podium, Fish Bowl

Erstellen eines Lernprodukts (Wahlaufgabe, z. B. Podcast, Erklarvideo, Collage)

Bezlge zwischen eigenen Sinnfragen und philosophischen Positionen herstellen, z. B. Beau-
voir, Montaigne

o O O O

Ggf. Absprachen zur Leistungsiiberprifung:

o Lernprodukt einreichen

Summe Klasse 7-10: 320 Stunden

VereinbarungsgemaB in Unterrichtsvorhaben verplant: 240 Stunden
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2.2 Grundsatze der fachdidaktischen und fachmethodischen Arbeit

Uberfachliche Grundsétze:

= Schuilerinnen und Schiler werden in dem Prozess unterstitzt, selbststandige, eigenver-
antwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte Personlichkeiten zu wer-
den.

= Der Unterricht nimmt insbesondere Ricksicht auf die unterschiedlichen Voraussetzungen
der Schilerinnen und Schdler.

= Geeignete Problemstellungen bestimmen die Struktur der Lernprozesse.

= Die Unterrichtsgestaltung ist grundsatzlich kompetenzorientiert angelegt.

= Die Schilerinnen und Schiler werden in die Planung der Unterrichtsgestaltung einbezo-
gen.

= Der Unterricht férdert das selbststandige Lernen und Finden individueller Losungswege
sowie die Kooperationsfahigkeit der Schilerinnen und Schiler.

= Der Unterricht vermittelt einen kompetenten Umgang mit Medien. Dies betrifft sowohl die
private Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zur Prasentation
von Arbeitsergebnissen.

= Der Unterricht wird gemeinsam mit den Schilerinnen und Schilern evaluiert.

= Die Schilerinnen und Schiiler erfahren regelmagige, kriterienorientierte Rickmeldungen
zu ihren Leistungen.

= In verschiedenen Unterrichtsvorhaben werden facheribergreifende Aspekte beriicksich-
tigt.

Fachliche Grundsétze:

= Der Unterricht férdert das selbststandige Philosophieren der Schilerinnen und Schiiler,
indem sie grundsatzliche philosophische Fragestellungen und Probleme methodisch ge-
leitet und unter Einbezug philosophischer Positionen reflektieren.

= Im Rahmen der Auseinandersetzung mit philosophischen Fragen unterstitzt der Unter-
richt Kreativitat und Individualitat.

= Die Schilerinnen und Schiiler lernen eine philosophische Haltung einzunehmen, welche
sich u. a. durch Neugier, Unvoreingenommenheit und der Prifung argumentativer Tragfa-
higkeit auszeichnet.

= Die Schilerinnen und Schiler lernen auf der Basis kognitiver, rationaler und emotionaler
Prozesse eigene, argumentativ gestitzte Urteile zu bilden.

= Der Unterricht erméglicht einen philosophischen Aufstieg vom Konkreten zum Abstrakten,
wobei die Lebenswelt der Schilerinnen und Schuler als Ausgangspunkt dient.

= Die Schulerinnen und Schiler entwickeln Wert- und Normvorstellungen, die zur Orientie-
rung in einer mehrdeutigen und komplexen Welt befahigen.

= Der Unterricht ertffnet Raum fir Mehrperspektivitat.

= Die Schilerinnen und Schiler erfahren Begriffsarbeit als wesentlichen Teil des philoso-
phischen Prozesses.

= Die Schilerinnen und Schiiler erlernen fachspezifische Methoden wie die Dilemma-Dis-
kussion oder das Gedankenexperiment.

= Die Schilerinnen und Schiiler erlernen einen konstruktiven Umgang mit kognitiven Disso-
nanzen und Aporien.
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-S | sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans hat die
Fachkonferenz im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die nachfol-
genden Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung beschlossen.

Der besondere Charakter des Faches Praktische Philosophie besteht auch darin, dass die
Sprache und dabei sowohl das gesprochene Wort als auch das schriftlich niedergelegte selbst
Gegenstand der Reflexion werden. Im Kern geht es um Argumente und Argumentationswei-
sen, bei deren Untersuchung es mitunter auch um das Entdecken von klassischen Denkfeh-
lern bei anderen und bei sich selbst geht. Ziel des Unterrichts ist die Vermittlung einer stimmi-
gen Denkweise und die Anerkennung des besseren Arguments auch dann, wenn es die An-
deren vorbringen. Somit wird deutlich, dass niemals Uberzeugungen, seien sie religiésen oder
sakularen Ursprungs, bewertet werden, sondern ausschlie3lich Leistungen, die anhand der
vorgegebenen Kompetenzen beobachtbar sind.

Die Leistungsbewertung im Fach Praktische Philosophie bezieht sich auf die im Zusammen-
hang mit dem Unterricht des jeweiligen Halbjahres progressiv erworbenen Kompetenzen so-
wie den individuellen Lernzuwachs und bertcksichtigt neben den fir die Jahrgangsstufe fest-
gelegten auch weitere unterschiedliche Formen der Lernerfolgstberprifung, die die Lernent-
wicklung bzw. den Lernstand der Schilerinnen und Schiler angemessen erfassen und Grund-
lage fur die weitere Férderung sind.

Bewertungsfreie Unterrichtsphasen, etwa speziell ausgewiesene Unterrichtseinheiten in Form
von Lernaufgaben, gehéren zum Repertoire des Unterrichts in Praktischer Philosophie.

Leistungsbewertung ist ein den Lernprozess begleitendes Feedback flr Schilerinnen und
Schiiler. Die Leistungsbewertung erfolgt nicht nur summativ, sondern auch in den Formen von
Zielabsprachen sowie Hinweisen und Vereinbarungen zum Weiterlernen, so dass die Schile-
rinnen und Schiller selbstregulatorisch Gber das eigene Lernen verfligen. Die Rickmeldungen
zum jeweiligen Leistungsstand erfolgen in einer potenzialorientierten und motivierenden sowie
wertschatzenden Form.

I. Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen*:

Im Fach Praktische Philosophie in der Sekundarstufe | erfolgt die Leistungsbewertung aus-
schliel3lich im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht®.

Die Bewertung der ,Sonstigen Leistungen® umfasst mindliche und schriftliche Beitrage im un-
terrichtlichen Zusammenhang in Qualitat, Quantitat und Kontinuitat. Dabei werden sowohl In-
halts- wie auch Darstellungsleistungen bertcksichtigt.

Es sollen im Verlaufe der Sekundarstufe | unterschiedliche Uberpriifungsformen Berticksichti-
gung finden.

Bei der Bewertung von Leistungen, die die Schulerinnen und Schiler im Rahmen von Partner-
oder Gruppenarbeiten erbringen, wird neben der Gruppenleistung auch der individuelle Bei-
trag zum Ergebnis der Partner- bzw. Gruppenarbeit einbezogen.
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Il. Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien fiir eine Leistung mussen insbesondere flr Schilerinnen und Schiler
transparent, klar und nachvollziehbar sein. Die folgenden Kriterien gelten sowohl fur die
mundlichen als auch schriftlichen Formen der Leistungsuberprifung innerhalb des Beurtei-
lungsbereichs ,Sonstige Leistungen im Unterricht®. Unter ,schriftlich® werden alle kreativen
Lernprodukte in Form von prasentativen und diskursiven Materialien verstanden.

¢ Kontinuitat der Beitrage,
e Qualitat der Beitrage, hier gelten insbesondere:
- sachliche Richtigkeit und Genauigkeit (inklusive Folgerichtigkeit der Gedanken und
Stimmigkeit)
- Integration und Verwendung neuer begrifflicher Elemente von Bildungs- und Fach-
sprache
- Komplexitat und Originalitat der Darstellung
- Differenziertheit der Reflexion)
o Darstellungsqualitat (mdndlich, schriftiche Formen mit langerfristiger Vorbereitung: etwa
Prasentationen)
o Selbststandigkeit im Arbeitsprozess
e Bei Gruppenarbeiten:
- Ubernahme von Verantwortung fiir das Gruppenergebnis
- Durchfuhrung fachlicher Arbeitsanteile

e Bei Projekten:
- selbststandige Themenfindung
- Dokumentation des Arbeitsprozesses
- Grad der Selbststandigkeit
- Qualitat des Produktes
- Prasentationsfahigkeit
- Reflexion des eigenen Handelns
- Kooperation mit der Lehrkraft

lll. Grundsétze der Leistungsriickmeldung und Beratung

Die Grundsatze der Leistungsbewertung werden den Schuilerinnen und Schulern zu Schuljah-
resbeginn mitgeteilt. Einzelne Leistungsriickmeldungen erfolgen i. d. R. in mindlicher Form.

Zum Ende jedes Quartals erhalt jede Schilerin und jeder Schiiler eine individuelle Rlickmel-
dung zum Leistungsstand sowie Hinweise zum Weiterlernen. Geeignete Gelegenheiten dazu
sind Zeiten individueller Beratung, Gesprache mit Schilerinnen und Schilern, (Selbst-) Eva-
luationsbdgen und Gesprache an Eltern- und Schilersprechtagen. Im Jahresplan ist fir alle
Facher eine obligatorische Rickmeldung durch einen Schulersprechtag pro Halbjahr veran-
kert.
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2.4 Lehr- und Lernmittel

Lehr- und Lernmit- philo praktisch neu 1 9-78-3-661-21055-1 € 31,50
tel 5/6 (Buchner)

7/8 philo praktisch neu 2 9-78-3-661-21057-5 € 31,50
(Buchner)
9/10 philo praktisch aktuell 978-3-661-21083-4 € 31,50

3 (Buchner)
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3 Priufung und Weiterentwicklung des schulinternen Lehrplans

Die unterrichtliche Qualitat soll gesichert werden, indem auf Grundlage von systematisch ge-
wonnenen Informationen Uber die Ergebnisse und Prozesse im Unterricht des Faches Prakti-
sche Philosophie geeignete MaRnahmen zur Unterrichtsentwicklung, zur Unterstitzung sowie
zur individuellen Férderung aller Schilerinnen und Schiler erarbeitet und umgesetzt werden.
Dem Austausch in der Fachkonferenz iber gelungene Unterrichtsvorhaben kommt dabei eine
zentrale Rolle zu. Eine Dokumentation des Kompetenzzuwachses der jeweiligen Schilerinnen
und Schuler ist eine relevante Grundlage.

MaRnahmen der fachlichen Qualitatssicherung:

WANN bzw.
? ?
WAS? WER? BIS WANN?
Sitzung zu Konsequenzen fur Unterricht, Methodik
o : Fachgruppe
und Organisation aus den Unterrichtserfahrungen und .
. Praktische nach Absprache
Dokumentationen bzw. als Tagesordnungspunkt auf . .
Philosophie
der Fachkonferenz
Kollegiale Unterrichtshospitationen Fachlehrkrafte |Bei Bedarf
Fachgruppe .
Aktualisierung des schulinternen Curriculums Praktische je nach Fachkonfe
. . renzbeschluss
Philosophie
Lehrkrafte,
Auswertung des Lernfortschritts und Absprachen ggf. jahrgangs- |anlassbezogen
bezogen

Uberarbeitungs- und Planungsprozess:

Eine Evaluation erfolgt jahrlich. In den Dienstbesprechungen der Fachgruppe werden die Erfah-
rungen des vorangehenden Schuljahres ausgewertet und diskutiert sowie eventuell notwendige
Konsequenzen formuliert. Nach der jahrlichen Evaluation finden sich die Jahrgangsstufenteams
zusammen und arbeiten die Anderungsvorschlage fiir den schulinternen Lehrplan ein. Insbeson-
dere verstandigen sie sich uber alternative Materialien, Kontexte und die Zeitkontingente der ein-
zelnen Unterrichtsvorhaben.
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